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Abstract.
Purpose: Relating mathematics to life in problems makes mathematics appli-
cable to children. Given the importance of problems in mathematics, the aim 
of the present study is to investigate the problem posing ability of elementary 
education student-teachers in problem solving. Given the key role of arith-
metic and addition and subtraction, this study was conducted on the problem 
solving ability in addition and subtraction.
Method: The study was conducted using a descriptive-survey method. The 
statistical population of the study was female student-teachers in the under-
graduate program of elementary education at Farhangian University of Guilan 
who were studying in the second semester of the academic year 2024. The 
sample size was 120 people who were selected by simple random sampling 
method and the sample size was obtained using the Morgan table. Each of 
them was asked to design a problem in addition or subtraction. The problems 
were classified into three categories: change, combination, and comparison, 
according to the model of Riley et al., and examined in terms of whether they 
were open-ended or closed-ended. Also, using Shao’s theory, the frequency 
of each case were calculated in terms of whether the problem was of the pure 
mathematical type, a practical situation, or a real situation. 
Findings: The results showed that in 120 problems proposed by student-teach-
ers, 68 percent were in the change category, 25 percent were in the combina-
tion category, and only 8 percent were in the comparison category. Also, all 
the problems were of the practical situation. In addition, all the questions were 
closed-ended and no open-ended questions were designed.
Results: The analysis showed that the questions posed by student-teachers do 
not have the necessary variety. It is recommended to design courses with the 
topic of becoming more familiar with the types of questions and problem pos-
ing, or courses to increase their capabilities.
Keywords: Problem-posing, Student-teachers, Elementary education, Addi-
tion, Subtraction.
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بررسي توانايي طرح مسئله دانشجو-معلمان رشته 
كارشناسي آموزش ابتدايي دانشگاه فرهنگيان گيلان در دو 

عمل جمع و تفريق

دكترمنصوره موسی پور1

چکیده.
هدف: مرتبط كردن رياضي با زندگي در طرح مسئله، باعث كاربردي شدن يادگيري رياضي براي كودكان 
مي شود. با توجه به اهميت مسائل در ریاضی، هدف پژوهش حاضر، بررسي توانايي دانشجو-معلمان رشته 
آموزش ابتدايي در طرح مسئله است. با توجه به نقش كليدي حساب و اعمال جمع و تفريق در رياضي دوره 

ابتدايي، اين پژوهش درباره توانايي طرح مسئله در جمع و تفريق انجام شده است.
روش: پژوهش به روش توصيفي-پيمايشي انجام شده است. جامعه آماری پژوهش، دانشجو-معلمان دختر 
رشته كارشناسي آموزش ابتدايي دانشگاه فرهنگيان گيلان است كه در نيمسال دوم سال تحصيلي 1403-
1402 مشغول به تحصيل بودند. حجم نمونه مورد بررسي 120 نفر بود كه با استفاده از جدول مورگان به 
دست آمد و انتخاب به روش نمونه گيري تصادفي ساده انجام شد. از هركدام از دانشجو-معلمان خواسته 
شد تا مسئله اي در جمع يا تفريق طراحي كنند. مسائل طرح شده، با توجه به مدل رايلي و همكاران در 
سه دسته تغيير، تريكب و مقايسه دسته بندي شد و از لحاظ بازپاسخ و بسته پاسخ بودن هم بررسي گرديد. 
همچنين سئوالات با استفاده از نظريه شائو از لحاظ اينكه مسئله طرح شده از نوع رياضي محض، موقعيت 

عملي و يا موقعيت واقعي است، تحليل و فراواني آنها محاسبه شد.   
يافته ها: نتایج پژوهش نشان داد که در 120 مسئله طرح شده توسط دانشجو-معلمان، 68 درصد در دسته 
تغيير، 25 درصد در دسته تريكب و فقط 8 درصد آنها در دسته مقايسه بودند. همچنين همه مسائل طرح 
شده از نوع مسائل موقعيت عملي بودند و هيچ مسئله رياضي محض و يا موقعيت واقعي مطرح نشده بود. 

به علاوه، تمامي سئوالات بسته پاسخ بودند و سئوال بازپاسخي طراحي نشده بود. 
نتايج: نتيجه تحليل نشان داد که سئوالات طرح شده از تنوع لازم برخوردار نيستند بنابراين لزوم طراحي 
افزايش  براي  دوره هايي  يا  و  مسائل  و طرح  سئوالات  انواع  با  بيشتر  آشنايي  موضوع  با  درسي  واحدهاي 

توانمندي دانشجو-معلمان پيشنهاد مي شود.
 واژگان کلیدی: طرح مسئله، دانشجو-معلمان، آموزش ابتدايي، جمع، تفريق.
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مقدمه و بیان مسئله
امروزه، استفاده از رياضيات كي نياز ضروري در زندگي روزمره است و بايد در سيستم 
آموزشي بيشتر از پيش به يادگيري رياضي دانش آموزان توجه شود )فرامرز پور، 1401: 2(. 
رياضيات به دليل سهمي كه در تمام زمينه هاي زندگي بشر دارد، نقش مهمي را در دنياي 
آموزش، ايفا ميك ند )كوتيماه و محموده، 2021: 13(. كيي از حوزه هاي محتوايي رياضيات 
كه در دوره ابتدايي بسيار به آن پرداخته مي شود اعداد و عمليات است كه در برنامه درسي 
اعمالي  اولين  اغلب كشورها جايگاهي ويژه دارد )نجاتي نكي، 1402: 6(. جمع و تفريق 
)ايزدي، ريحاني و احمدي،  هستند كه در حساب به دانش آموزان آموزش داده مي شوند 
1394: 56(. با اين وجود، تدريس و يادگيري اعمال جمع و تفريق در بسياري از كشورها 

به خوبي انجام نگرفته است )ريحاني و ايزدي، 1399: 102(. 
حالكيه  در  مي شود  گرفته  درنظر  ــداد  اع تريكب  عمل  عنوان  به  جمع  عمل 
)سيلكيول اســت  ديگر  مقدار  كي  از  مقدار  كي  كــردن  كم  عمل  ــداد،  اع  تفريق 
، 2022: 17(. از نظر كلمنتز و الرتون همه دانش آموزان قادر به فراگيري چهار عمل اصلي 
هستند ولي آنچه مهم است فهم مطالب، يافتن ارتباط ميان آنها در ذهن و بهك ارگيري آنها 
است )نجاتي نكي، 1402: 7(. درك نادرست يا عدم درك جمع و تفريق كه از مفاهيم پايه 
در رياضيات هستند مي تواند باعث بروز مشكلاتي در مراحل تحصيلي بالاتر شود. چون وجود 
مشكل در اين حيطه كه ابزار اصلي محاسبات است مي تواند باعث ايجاد شكافي جبران ناپذير 

در دانش رياضي دانش آموزان گردد )نجاتي نكي، 1402: 9(.
است  موثر  ــوزان  ــش آم دان بهتر  يادگيري  در  معلمان  مسئله  طــرح  توانايي   
حل  و  رياضي  تكليف هاي  دانــش آمــوزان،  يادگيري  ــاي  ــزاره اب از  كيي  چــون 
مسئله طــرح  امـــروزه،  مي شود.  داده  آنها  به  معلمان  توسط  كه  اســت   مسائلي 
)پِنِگ اســـت  ــاضی  ــ ری ــوزش  ــ آم تحقیقات  در  مهم  ــات  ــوضــوع م از  یـــکی    

 و همكاران،2022، كاي و هوآنگ ، 2021(.  طرح مسئله یکی از مدل های یادگیری است که 
 میتواند توانایی تفکر خلاق در استدلال ریاضی را بهبود بخشد )سوارسانا، لستاری و مرتاساری

.)813 :2019 ،
معلمان به منظور طراحي تكليف به طور طبيعي درگير فرايند طرح مسئله مي شوند. 
را  آموزشي  مسائل  و طراحي  اصلاح  قابليت  بايد  رياضي  مسئله  توانايي حل  دركنار  آنان 
دانش آموزان  يادگيري  مي توان  آنها  از  استفاده  با  كه  مسائلي  يعني  باشند؛  داشته  نيز 
 :1399 ايزدي،  و  )ريحاني  برانگيخت  را  آنان  رياضي  تفكر  و  كرد  ارزشيابي  و  تسهيل  را 
انواع  طراحي  با  بايد  دانشجو-معلمان  يا  معلمي  دانشجويان  تحصيل  دوران  در   .)107
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تا بتوانند در دوران  مسائل رياضي آشنا شوند و در اين زمينه تبحر كافي به دست آورند 
كه  مسائلي  انواع  از  كيي  كنند.  استفاده  موثر  به طور  يادگيري  ابزار  اين  از  خود  معلمي 
كلامي مسائل  باشد،  بخش  انگيزه  و  كاربردي  زمينه هاي  داراي  مي تواند  رياضي   در 
 هستند. مسائل كلامي نوعي خاص از مسائل رياضي هستند كه به توصيف موقعيتي از دنياي 
واقعي مي پردازند )ريحاني و ايزدي، 1399: 109(. مسائل كلامي معمولًاً به عنوان توصيف هاي 
كلامي از مسائلي تعريف مي شوند كه در كي محيط آموزشي ارائه ميگردند و در آن كي يا چند 
سئوال مطرح مي شود كه پاسخ آنها را مي توان با انجام عمليات رياضي روي داده هاي عددي 
 موجود در صورت مسئله يا داده هاي عددي مشتق شده از آنها به دست آورد )ورشافل و همكاران

 .)1 :2020 ،
با توجه به اينكه توانايي طراحي تكليف توسط معلمان اهميت دارد، كيي از موقعيت هايي 
كه مي توان به وسيله آن توانايي معلمان در اين زمينه را بررسي كرد، موقعيت هاي طرح مسئله 
رياضي است )ريحاني و ايزدي، 1399: 101(.  اگر دانشجو-معلمان مهارت طرح مسئله را 
در زمان تحصيل خود كسب كنند، در آينده معلمان توانمندتري خواهند شد كه محيط 
يادگيري غنيتري را براي دانش آموزان خلق خواهند كرد. بنابراين بهتر است تا مهارتهاي 
طرح مسئله دانشجو-معلمان، به ويژه دانشجو-معلمان دوره آموزش ابتدايي را بسنجيم. زيرا 
آنان در آينده معلمان دوره ابتدايي هستند و دوره ابتدايي نقشي سازنده و حياتي در آموزش 
رياضي دارد. اما تاكنون پژوهشي در زمينه توانايي طرح مسئله دانشجو-معلمان رشته آموزش 
ابتدايي دانشگاه فرهنگيان در اعمال اصلي حساب صورت نگرفته است. فقدان پژوهش در 
اين زمينه باعث مي شود تا نقايص احتمالي موجود در كار دانشجو-معلمان در اين مباحث 

در رياضي، ناشناخته باقي بماند. 
با توجه به اهميت اعمال حسابي جمع و تفريق به عنوان اولين اعمال حسابي كه به 
دانش آموزان آموخته مي شود، هدف اين پژوهش بررسي توانايي طرح مسئله دانشجو-معلمان 
رشته آموزش ابتدايي در دو عمل جمع و تفريق است. اين پژوهش درپي پاسخگويي به اين 
سئوال است: دانشجو-معلمان رشته كارشناسي آموزش ابتدايي دانشگاه فرهنگيان گيلان تا 

چه اندازه توانايي طرح مسئله در دوعمل جمع و تفريق را دارند؟

مباني نظري
طرح  اينكه  جمله  از  است.  شده  ارائه  مسئله  طرح  براي  مختلفي  تعاريف  تاكنون 
جديد  يا صورت بندي  تجربه  يا  موقعيت  كي  از  جديد  مسئله  كي  توليد  رياضي،  مسئله 
طراحي  شامل  مسئله خوب  طرح  كي  ايزدي، 1399: 107(.  و  )ريحاني  است  مسائل  از 
رياضي  اساسي  اصول  به  آن  در  و  باشد  معنادار  دانش آموزان،  براي  كه  است  مسائلي 
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فرمول بندي  فرايند  ریاضی،  مسئله  طرح   .)1 همكاران،2022:  و  )پِنِگ  شود  پرداخته 
به  مسئله  طرح   .)1 هوآنگ، 2021:  و  )كاي  است  معين  موقعيت  كي  اساس  بر  مسائل 
اُرُباي و  )ساين  مي شود  تعريف  خاص  مسئله  كي  طرح  يا  و  جديد  مسائل  توليد   عنوان 
 ، 2024: 1(. به عقيده سيلور ، طرح مسئله مي تواند قبل از حل مسئله، حين حل مسئله يا 

بعد از حل مسئله اتفاق بيفتد )اسكندري و ريحاني، 1393: 122(.
نمادي مسائل  كلي  دسته  دو  بــه  بيان  لحاظ  از  تفريق  و  جمع   مسائل 
 و مسائل كلامي تقسيم مي شوند. مسائل نمادي، مسائلي هستند كه با اعداد و نمادهاي 
رياضي بيان مي شوند. مسائل كلامي، مسائلي هستند كه در آن مقدار قابلتوجهي از اطلاعات 
بهجاي نمادگذاري به صورت متن ارائه شده است )ريحاني و ايزدي، 1399: 109(. مسائل 
كلامي جمع و تفريق مسائلي هستند كه متشكل از عبارات كلامي )متني( براي بيان موقعيتي 
است كه متناظر با عمل جمع يا تفريق است )نجاتي نكي، 1402: 7(. در واقع مي توان گفت 
مسائل كلامي از جمله دشوارترين مسائلي هستند كه يادگيرندگان رياضي با آنها مواجه 

مي شوند )ورشافل و همكاران، 2020: 1(.
تحقيقات اوليه در مسائل جمع و تفريق روي مسائل كي مرحله اي شامل اعداد طبيعي 
كوچك، متمركز بود. وقتي سه دسته از موقعيتها، يعني تغيير، مقايسه و تريكب در اينگونه 
مسائل تشخيص داده شد، تمايز اساسي پديدار گشت. هركدام از اين سه موقعيت نيز بر 
اساس ماهيت عمل )افزايش/ كاهش( يا رابطه )بيشتر/ كمتر( و موقعيت مجهول )شروع/ 
تغيير/ نتيجه( به موقعيت هاي جزئي تري تقسيم شدند كه منجر به 41 نوع مختلف از مسائل 
جمع و تفريق شد )ورشافل و همكاران، 0202؛ نجاتي نكي، 2041(. رايلي و همكاران1 
)3891، به نقل از ريحاني و ايزدي، 9931( دسته تغيير را به 6 زيردسته، دسته تريكب را به 
2 زيردسته و دسته تغيير را به 6 زيردسته تقسيم كرده اند. جدول1 تقسيم بندي مدل رايلي 

و همكاران را از ريحاني و ايزدي )9931( بيان كرده است.

1.  Riley et al.
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جدول1. مدل رايلي و همكاران )1983( به نقل از ريحاني و ايزدي )1399(

نمونهجهتنامنوع

علي 5 مهره دارد. هادي 3 مهره به او مي دهد. حالا علي چند افزايشتغيير1تغيير
مهره دارد؟

علي 8 مهره دارد. 3 مهره خود را به هادي مي دهد. حالا علي كاهشتغيير2
چند مهره دارد؟

علي 5 مهره داشت. هادي تعدادي مهره به او داد. حالا علي 8 افزايشتغيير3
مهره دارد. هادي چند مهره به علي داده است؟

علي 8 مهره داشت. هادي تعدادي مهره از او گرفت. حالا علي كاهشتغيير4
5 مهره دارد. هادي چند مهره از علي گرفته است؟

علي تعدادي مهره داشت. هادي به او 3 مهره داد. حالا علي 8 افزايشتغيير5
مهره دارد. علي چند مهره داشته است؟

علي تعدادي مهره داشت. هادي از او 3 مهره گرفت. حالا علي كاهشتغيير6
5 مهره دارد. علي چند مهره داشته است؟

مهره -تريكب1تريكب چند  هم  روي  آنها  دارد.  مهره   5 هادي  و  مهره   8 علي 
دارند؟

علي و هادي روي هم 13 مهره دارند. علي 8 مهره دارد. هادي -تريكب2
چند مهره دارد؟

از بيشترمقايسه1مقايسه بيشتر  مهره  دارد. علي چند  مهره  و هادي 5  مهره  علي 8 
هادي دارد؟

علي 8 مهره و هادي 5 مهره دارد. هادي چند مهره كمتر از كمترمقايسه2
علي دارد؟

علي 5 مهره دارد. هادي 3 مهره بيشتر از او دارد. هادي چند بيشترمقايسه3
مهره دارد؟

علي 5 مهره دارد. هادي 3 مهره كمتر از او دارد. هادي چند كمترمقايسه4
مهره دارد؟

علي 8 مهره دارد. اگر علي 3 مهره بيشتر از هادي داشته باشد، بيشترمقايسه5
هادي چند مهره دارد؟

علي 5 مهره دارد. اگر علي 3 مهره كمتر از هادي داشته باشد، كمترمقايسه6
هادي چند مهره دارد؟

دانش آموزان بايد در حل مسائل با زمينه هاي واقعي تجربه داشته باشند تا بتوانند اطلاعات 
را به طور موثر به كاربردها انتقال دهند )اُزُگان، 2019: 181(. كيي ديگر از دسته بنديهاي 

مسائل رياضي توسط شائو  انجام شده است. شائو )2018( مسائل رياضي را از لحاظ مرتبط 
 بودن با زندگي واقعي در سه دسته: مسائل رياضي محض ، مسائل موقعيت عملي



 254  

14
04

ن  
ستا

 زم
ز  و

ایی
•  پ

 نه 
ت و

یس
ره ب

شما
م • 

ده
انز

ل ش
سا

 و مسائل واقعي،  تقسيم بندي ميك ند. شرح اين تقسيم بندي از شائو )2018( در جدول2 
آورده شده است.

جدول2. مدل شائو )2018(

مثالتوصيفطبقه بندي

ضلع كي مثلث متساويالاضلاع 5 سانتيمتر مسائلي هستند كه به زبان رياضي بيان م يشوند.مسائل رياضي محض
است. محيط آن چقدر است؟

از مسائل موقعيت عملي اتفاق  يا  موضوع  كي  به  فقط  كه  مسائلي 
دنياي واقعي اشاره مكينند.

خواص مثلث متساويالساقين را به كمك 
اوريگامي بيابيد.

حل مسائل واقعي براي  كه  هستند  واقعي  دنياي  از  مسائلي 
آنها از دانش رياضي استفاده م يشود. 

برنامه  پنج  مورد  در  ميتوانيد  چگونه 
همكلاسيهايتان  علاقه  مورد  تلويزيوني 

تحقيق كنيد؟

كي نوع ديگر از دسته بنديهاي مسائل رياضي، بازپاسخ1  و بسته پاسخ بودن2  آنها است. مسئله 
بازپاسخ مسئله اي است كه چندين پاسخ احتمالي دارد كه مي توان آن را به روشهاي گوناگون 
به دست آورد )عباسي و يافتيان، 1400: 24(. مسائل بازپاسخ راه حل هاي گوناگوني دارند و 
مي توانند وسيعترين تجربه و فرصت را براي دانش آموزان فراهم كنند تا آنها راه حل هاي 
گوناگون را با توجه به سطح دانش خود براي حل مسائل بهك ار گيرند )كوتيماه، محموده، 
2021: 14(. در مقابل مسائل بازپاسخ، مسائل بسته پاسخ قرار دارند كه مسائلي هستند كه 

فقط كي پاسخ درست دارند )ريحاني و ايزدي، 1399: 116(.

پیشینه پژوهش
اعداد  تفريق  و  تحليل مسائل كلامي جمع  به  پژوهش خود  نكي )1402( در  نجاتي 
و  رايلي  تحليلي  چارچوب  از  استفاده  با  ابتدايي  دوره  رياضي  درسي  كتابهاي  در  طبيعي 
همكاران پرداخت. نتايج پژوهش وي نشان داد كه از 115 مسئله كلامي شناسايي شده جمع 
و تفريق اعداد طبيعي در كتابهاي رياضي دوره ابتدايي، دسته تغيير با 72 مورد بيشترين 
فراواني را به خود اختصاص داده است. پس از آن دسته تريكب با 37 مورد و دسته مقايسه با 
فراواني 11 مورد  فراواني قرار دارد. در مجموع، كتابهاي درسي به طرح مسائل كلامي جمع 
و تفريق از نوع تغيير، تريكب و مقايسه توجه كيساني نداشتند. به ويژه، در كتاب رياضي پايه 

ششم هيچ مسئله كلامي مربوط به جمع و تفريق اعداد طبيعي وجود نداشت. 
1. Open-ended

2. Closed-ended
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ريحاني و ايزدي )1399( توانايي طراحي تكليف معلمان دوره ابتدايي را درخصوص دو 
عمل جمع و تفريق بر اساس موقعيت هاي طرح مسئله و با استفاده از چارچوب استويانوا 
و الرتون1  مورد بررسي قرار دادند. جامعه آماري پژوهش آنان، مدرسان استاني كتاب هاي 
جديدالتاليف دوره ابتدايي بودند. نتايج پژوهش آنان نشان داد كه مسائل نمادي جمع و 
تفريق، بيشتر در قالب تغيير و تريكب بودند و تنوع تكاليف مطرح شده مناسب نبود. بيشتر 
مسائل، مرتبط با زندگي واقعي بودند اما مسئله اي از نوع حل مسائل عملي واقعي طراحي 

نشده بود.
با توجه به نقش مهم کتابهای درسی در يادگيري و آموزش، پژوهش در اين زمينه مهم 
است. ايزدي، ريحاني و احمدي )1394( اهداف برنامه و محتواي كتابهاي درسي رياضي 
پايه اول كشورهاي ايران، ژاپن و آمركيا را از لحاظ نوع فرايند آموزش اعمال جمع و تفريق 
انجام شد،  به روش توصيفي تحليلي تطبيقي  آنان، كه  قرار دادند. پژوهش  بررسي  مورد 
نشان داد كه برنامه درسي در ايران، بيشتر به "مفهومسازي مناسب جمع و تفريق و ايجاد 
درك درست" تايكد دارد در صورتي كه در ژاپن، برنامه درسي روي "درك صحيح" و كشف 
روشهاي جمع و تفريق "توسط خود دانش آموزان" تمركز دارد. همچنين در برنامه درسي 

آمركيا در فرايند آموزش جمع و تفريق، تمركز روي افزايش توانايي "حل مسئله" است.
را در  ابتدايي  اُرُباي )2024( مهارتهاي طرح مسئله دانشجويان معلمي دوره  و  ساين 
پژوهش خود مورد بررسي قرار دادند. آنان براي بررسي تاثير آموزش مهارتهاي طرح مسئله، 
دانشجويان را به دو گروه گواه و آزمايش دسته بندي كردند. نتايج پيش آزمون نشان داد كه 
اگرچه هر دو گروه قادر بودند مسائلي را كه مرتبط با زندگي روزمره بودند مطرح كنند اما 
مهارتهاي طرح مسئله اين دانشجويان در مباحث اندازه گيري و مساحت، كافي نبود. پس از 
آن پژوهشگران، مهارتهاي طرح مسئله را به گروه آزمايش، آموزش دادند. نتايج پس آزمون 

نشان داد كه گروه آزمايش پيشرفت قابل توجهي در طرح مسئله داشتند.
اُزُدمير و سيلكي2  )2021( مهارتهاي طرح مسئله و حل مسئله دانشجويان معلمي رياضي 
ابتدايي را با توجه به مراحل حل مسئله پوليا، يعني درك مسئله، طرح نقشه، اجراي نقشه 
و بازگشت به عقب )ارزشيابي(، و با روش تحليل يكفي مورد بررسي قرار دادند. همچنين 
قبل از سنجش، دوره هاي طرح مسئله و حل مسئله براي آنان برگزار كردند. نتايج تحقيق 
آنان نشان داد كه دانشجويان، بهترين عملكرد را در درك مسئله و ضعيفترين عملكرد را در 
مرحله بازگشت به عقب )ارزشيابي( و همچنين در طرح مسئله داشتند. دانشجوياني كه در 
طرح مسئله مشكل داشتند، مشابه همان مسئله كه براي حل به آنان داده شده بود را طرح 
1. Stoyanova & Ellerton

2. Ozdemir & Celik
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كرده بودند و يا اصلًاً مسئله اي طرح نكرده بودند. به علاوه، دانشجويان در بيان عمليات به 
زبان رياضي مشكل داشتند. 

رياضيات  تدريس  اثربخشي  بررسي  به  خود  پژوهش  در   )2021( محموده  و  كوتيماه 
مبتني بر روكيرد مسائل واقع گرايانه و استفاده از مسائل بازپاسخ پرداختند و براي اين كار 
از پيش آزمون و پسآزمون و پرسشنامه و آزمونهاي مرتبط استفاده كردند. آنان با تجزيه و 
با روكيرد مسائل واقع گرايانه و  تحليل يكفي و كمي داده ها دريافتند كه آموزش رياضي 
مبتني بر مسائل بازپاسخ، روشي عملي و موثر در فرايند آموزش رياضي است و دانش آموزاني 
كه با اين روش مورد آزمون قرار گرفتند، در پس آزمون نمره بهتري نسبت به دانش آموزاني 

كه با روش سنتي مورد آموزش قرار گرفتند، كسب كردند.
وسمان-انزينجر و توبياس1  )2020(  نيز توانايي دانشجويان معلمي را در زمينه طراحي 
مسئله درباره جمع و تفريق اعداد صحيح مورد بررسي قرار دادند. در اين پژوهش، مصاحبه 
نيمه ساختار يافته بهك ار گرفته شد و از دانشجو-معلمان خواسته شد مسائلي را در زمينه 
اينكه مسائل مربوط به دما، زمينه  با توجه به  جمع و تفريق اعداد صحيح، طرح كنند.  
مناسبي براي جمع و تفريق اعداد صحيح است، پژوهشگران مسائلي كه معلمان در زمينه دما 
مطرح كرده بودند را مورد بررسي قرار دادند. آنان دريافتند كه معلمان در زمينه طرح مسئله 
با موضوع دما با چالشهايي مواجه هستند. زيرا طرح مسئله اي كه درباره دما باشد و اعداد آن 
منطبق با واقعيت و زندگي روزمره باشد بايد به درستي هماهنگ شوند. همچنين دانشجويان 

انواع خاصي از مسئله ها را طرح كرده بودند و از همه انواع ممكن سئوال طرح نكرده بودند.
برخي از تحقيقات نيز به مقايسه توانمندي معلمان و دانشجو-معلمان در طرح مسئله 
پرداختند. از جمله، اُزُگان )2019( در پژوهش خود به بررسي مهارت طرح مسئله معلمان 
و دانشجو-معلمان پرداخت. در اين پژوهش از شركتكنندگان خواسته شد تا هركدام سه 
مسئله طرح كنند و سپس اين مسائل به روش تحليلي توصيفي مورد بررسي قرار گرفت. 
داراي زمينه هاي  و  بازپاسخ  بيشتر مسائل مطرح شده،  نشان داد كه  نتيجه پژوهش وي 
شخصي و شغلي بودند. به علاوه، عملكرد معلمان بهتر از عملكرد دانشجو-معلمان ارزيابي شد.
همانطور كه در پيشينه پژوهش مشاهده شد، با توجه به اهميت توانايي طرح مسئله 
براي معلمان دوره ابتدايي به ويژه در اعمال اصلي و لزوم آمادهسازي دانشجو-معلمان براي 
كسب اين توانايي، پژوهشهاي متعددي در اين زمينه در جهان انجام شده است. اما تعداد 
پژوهشهاي انجام شده در زمينه سنجش توانايي دانشجو-معلمان در زمينه طرح مسئله در 
اعمال اصلي مانند جمع و تفريق در ايران، انگشت شمار است. فقدان پژوهش هاي كافي در 
اين موضوع باعث مي شود نتوانيم نكات ضعف احتمالي را شناسايي و در جهت رفع آنها اقدام 

كنيم.
1. Wessman-Enzinger & Tobias
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روش پژوهش
پژوهش حاضر با هدف بررسي توانايي طراحي تكليف دانشجو-معلمان رشته كارشناسي 
انجام  تفريق  و  اساس موقعيت‌هاي طرح مسئله درباره دو عمل جمع  بر  ابتدايي  آموزش 
گرفت. اين پژوهش به روش توصيفي-پيمايشي انجام گرفته است. جامعه آماري اين پژوهش 
دانشجو-معلمان دختر رشته كارشناسي آموزش ابتدايي دانشگاه فرهنگيان گيلان بود. تعداد 
دانشجو-معلمان دختر رشته كارشناسي آموزش ابتدايي مشغول به تحصيل در نيمسال دوم 
سال تحصيلي 1403-1402 در اين دانشگاه 144 نفر بود كه دانشجو-معلمان سال دوم 
و سال سوم بودند. شايان ذكر است اين دانشجو-معلمان با توجه به دروسي كه گذرانده 
انواع سئوالات در رياضي آشنا بودند. با توجه به جدول  بودند، با اصول طراحي سئوال و 
مورگان، تعداد نمونه 108 نفر به دست آمد كه براي تعميم پذيري بيشتر، 120 نفر به روش 

نمونه گيري تصادفي ساده انتخاب شدند.
براي جمع آوري داده ها از هركدام از دانشجو-معلمان خواسته شد كه كي مسئله كلامي 
در زمينه جمع يا تفريق طراحي كنند. محدوديت زماني براي طرح سئوالات در نظر گرفته 
نشد. بيشترين زماني كه براي طرح مسئله صرف شد، پانزده دقيقه بود. برگه هاي طراحي 
را  يا مشخصهاي كه هويت دانشجو-معلمان  بود و حاوي هيچگونه كد  نام  بدون  سئوال، 
مشخص كند، نبود. پس از طراحي سئوال توسط دانشجو-معلمان، مسائل طرح شده توسط 
اين صورت كه سئوالات طرح شده توسط دانشجو- به  قرار گرفتند.  محقق مورد تحليل 
معلمان با مدل رايلي و همكاران )جدول1( تطبيق داده شد و با توجه به مفهوم بهك ار رفته 
در مسئله در كيي از سه دسته تغيير، تريكب و مقايسه، دسته بندي شد. همچنين مسائل 
طرح شده مطابق نظريه شائو )2018( از لحاظ رياضي محض بودن، مسائل وضعيت عملي و 
مسائل واقعي مورد تحليل قرار گرفت. به علاوه، سئوالات طرح شده توسط دانشجو-معلمان 
از منظر بازپاسخ بودن و بسته پاسخ بودن نيز بررسي و طبقه بندي شد. به اينصورت كه اگر 
مسئله فقط كي پاسخ درست داشت در دسته بسته پاسخ قرار مي گرفت و اگر داراي پاسخهاي 

درست گوناگون بود در دسته بازپاسخ قرار داده مي شد.

یافته های پژوهش
نتایج به دست آمده از تحلیل سئوالات طرح شده توسط دانشجو-معلمان طبق نظريه 

رايلي و همكاران )1983( در جدول3 آورده شده است.     
جدول3. توزيع فراواني سئوالات مطرح شده توسط دانشجو-معلمان بر اساس مدل رايلي 

و همكاران
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جدول3. توزيع فراواني سئوالات مطرح شده توسط دانشجو-معلمان بر اساس مدل رايلي و همكاران

درصد مجموع فراوانيمجموع فراوانيفراوانينامنوع

68     2781تغيير 1تغيير

52تغيير 2

0تغيير 3

0تغيير 4

1تغيير 5

1تغيير 6

24 2829تريكب 1تريكب

1تريكب 2

8 510مقايسه 1مقايسه

4مقايسه 2

1مقايسه 3

0مقايسه 4

0مقايسه 5

0مقايسه 6

جدول3 نشان مي دهد كه بيشترين تعداد سئوال مطرح شده با 81  مورد فراواني و 68 
درصد در دسته تغيير قرار دارد. بيشترين سئوالات مطرح شده در اين دسته نيز با فراواني 52 
در زيردسته تغيير2 بودند و در زيردسته هاي تغيير3 و تغيير4 نيز هيچ سئوالي طرح نشده 
بود. دسته تريكب با 29 مورد فراواني و 24 درصد در جايگاه بعدي قرار گرفت كه 28 سئوال 
در زيردسته تريكب1 و فقط كي سئوال در دسته تريكب2 مطرح شده بود. دسته مقايسه با 
10 مورد فراواني و 8 درصد، كمترين تعداد سئوال را به خود اختصاص داده بود كه اين 10 
سئوال در زيردسته هاي مقايسه1، مقايسه2 و مقايسه3 بودند و در زيردسته هاي مقايسه4، 
مقايسه5 و مقايسه6 هيچ سئوالي توسط دانشجو-معلمان مطرح نشده بود. همانطور كه در 
جدول3 ديده مي شود، زيردسته تغيير2 در دسته تغيير داراي بيشترين فراواني در دسته 
تغيير بود. نمونه اي از سئوال مطرح شده در دسته تغيير، زيردسته تغيير2 در شكل1 آورده 

شده است.

شكل1. نمونه اي از سئوال طرح شده در دسته تغيير، زيردسته تغيير2
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در دسته تريكب، فقط كي سئوال در زير دسته تريكب2 مطرح شده بود كه در شكل2
آورده شده است.

شكل2. نمونه اي از سئوال طرح شده در دسته تريكب، زيردسته تريكب2

در دسته مقايسه 5 سئوال در زيردسته مقايسه1 و 4 سئوال در زيردسته مقايسه2 مطرح 
شده بود. نمونه اي از سئوال مطرح شده در زيردسته مقايسه2 در شكل3 آورده شده است.

شكل3. نمونه اي از سئوال طرح شده در دسته مقايسه، زيردسته مقايسه2

تحليل سئوالات طرح شده توسط دانشجو-معلمان بر حسب بازپاسخ بودن و بسته پاسخ 
بودن در جدول4 آورده شده است. داده ها نشان مي دهد كه تمامي سئوالات مطرح شده 

بسته پاسخ بودند و هيچ سئوال بازپاسخي توسط دانشجو-معلمان مطرح نشده بود.

جدول4. فراواني سئوالات طرح شده از منظر بازپاسخ و بسته پاسخ بودن

درصدفراوانينوع سئوال

120100بسته پاسخ

00بازپاسخ
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همچنين سئوالات بر طبق دسته بندي شائو)2018( نيز طبقه بندي شد كه نمودار1، 
از 120  نشان دهنده فراواني سئوالات موجود در هر دسته است. نمودار1 نشان مي دهد 
سئوال طرح شده، همه آنها مسائل موقعيت عملي بودند و هيچ سئوالي از نوع رياضي محض 

يا از نوع مسائل واقعي نبود. 

نمودار1. توزيع فراواني سئوالات طرح شده بر مبناي مدل شائو

بحث و نتیجه گیری
پژوهش حاضر با هدف بررسي توانايي طراحي تكليف دانشجو-معلمان رشته كارشناسي 
دو  درباره  مسئله  طرح  موقعيت هاي  اساس  بر  گيلان  فرهنگيان  دانشگاه  ابتدايي  آموزش 
عمل جمع و تفريق انجام گرفت. اين پژوهش به روش توصيفي-پيمايشي انجام شد. در اين 
پژوهش مسائل طرح شده توسط دانشجو-معلمان در زمينه جمع و تفريق، با استفاده از 
نظريه رايلي و همكاران، كه مسائل را به سه دسته كلي تغيير، تريكب و مقايسه، تقسيم كرده 
بودند، نظريه شائو، كه مسائل را به سه دسته كلي رياضي محض، موقعيت عملي و مسائل 
واقعي تقسيم كرده بودند، و همچنين از لحاظ بازپاسخ و بسته پاسخ بودن مورد تحليل قرار 

گرفت.
تحليل سئوالات مطرح شده توسط دانشجو-معلمان با نظريه رايلي و همكاران نشان داد 
كه سئوالات قالب تغيير با 68 درصد، بيشترين نوع سئوالات طرح شده را به خود اختصاص 
داده بودند و پس از آن سئوالات در قالب تريكب با 24 درصد قرار داشتند. قالب مقايسه با 
8 درصد، كمترين درصد را به خود اختصاص داده بود. اين موضوع نشان مي دهد، دو مفهوم 
جمع و تفريق و مسئلهسازي درباره آنها در ذهن دانشجو-معلمان نيازمند غنيسازي است. 
بنابراين، پژوهش حاضر، همسو با پژوهش ريحاني و ايزدي )1399( است زيرا در پژوهش 
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آنان نيز بيشترين سئوالات طرح شده توسط معلمان ابتدايي در قالب تغيير بود و پس از آن، 
قالب تريكب قرار داشت و مسائل قالب مقايسه، كمترين فراواني را به خود اختصاص داده 
بودند. همچنين پژوهش نجاتي نكي )1402( نيز نشان دهنده اين است كه مسائل جمع و 
تفريق مطرح شده در كتابهاي رياضي دوره ابتدايي نيز به همه انواع سئوالات به طور كيسان 

توجه نكرده است و بيشترين فراواني را در زمينه سئوالات با قالب تغيير دارد.
طبق تحليلهاي انجام شده در اين پژوهش، همه مسائل طرح شده توسط دانشجو-معلمان 
از نوع بسته پاسخ بودند. پژوهش عباسي و يافتيان )1400( نيز نشاندهنده توجه ناكافي به 
كتابهاي  تاثير  به  توجه  با  است.  ابتدايي  دوره  رياضي  درسي  كتابهاي  در  بازپاسخ  مسائل 
درسي، كيي از علل عدم طرح مسائل بازپاسخ توسط دانشجو-معلمان را مي توان مواجهه 
ناكافي با اين دسته از مسائل در دوران تحصيل دانست. همچنين، پژوهش حاضر همسو با 
پژوهش وسمان-انزينجر و توبياس )2020( است چون در پژوهش آنان نيز دانشجويان انواع 
خاصي از مسئله ها را طرح كرده بودند و از همه انواع ممكن، سئوال مطرح نكرده بودند. اما 
در پژوهش اُزُگان )2019( بيشتر سئوالات مطرح شده توسط دانشجو-معلمان و معلمان 

سئوالات بازپاسخ بودند كه همسو با پژوهش حاضر نيست.
همچنين مسائل مطرح شده توسط دانشجو-معلمان همگي زمينهمدار با زمينه زندگي 
روزمره بودند كه نشاندهنده توجه آنان به كاربردي بودن مسائل است كه نكتهاي ارزشمند 
است. از اين لحاظ، پژوهش حاضر همسو با پژوهش ساين و ارباي )2024(، اُزُگان )2019( 
و ريحاني و ايزدي )1399( است زيرا در پژوهش آنان نيز بيشتر مسائل طرح شده مرتبط با 
زندگي واقعي بود. نكته قابل تامل مطرح نشدن سئوال در قالب مسائل واقعي بود كه نشان 
مي دهد دانشجو-معلمان به تفكر سطح عالي و توانايي رياضيات در حل مسائل واقعي، توجه 
نداشتهاند. اين امر ضرورت آشنايي بيشتر دانشجو-معلمان با طرح مسائل واقعي و كاربردهاي 
رياضيات را آشكار ميك ند و از اين رو همسو با پژوهش پايكزه منش )1403( است چون 
در پژوهش وي نيز دانشجو-معلمان رشته آموزش ابتدايي در زمينه طرح مسئله، عملكرد 

خلاقانه ضعيفي از خود نشان داده بودند.
انگيزش  و  يادگيري  روي  معلم  وسيله  به  شده  ايجاد  يادگيري  فرصتهاي  يكفيت 
دانش آموزان تاثير دارد )كاظمي، رفيع پور و فدايي، 1398: 105(. مسائل مطرح شده در 
كلاس توسط معلمان هم از فرصتهاي يادگيري براي رياضي هستند. هرچه در دوران آموزش 
دانشجو-معلمان آنان را توانمندتر پرورش دهيم در دوران تدريس و معلمي خود قادر خواهند 
بود تا فرصتهاي بهتري براي يادگيري دانش آموزان، خلق كنند. بنابراين پيشنهاد مي شود 
دوره  دروس  در  مسئله  مهارتهاي طرح  آموزش  با  مرتبط  انتخابي  يا  و  الزامي  درس  كي 
كارشناسي آموزش ابتدايي گنجانده شود و يا كارگاههايي با موضوع طراحي سئوالات بازپاسخ 
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يا سئوالات واقعي و خلاقانه براي دانشجو-معلمان و همچنين معلمان براي توانمندسازي 
هرچه بيشتر آنان برگزار شود.

 با توجه به اهميت نقش كتاب درسي در تدريس معلم و يادگيري دانش آموزان، مسائل 
و تمرينهاي موجود در كتاب بايد از وسعت و عمق لازم برخوردار باشند )نجاتي نكي، 1402: 
9(. کتابهای درسی مهمترین منبع آموزشی در دسترس دبیران و دانش آموزان هستند و 
نقش مهمي به عنوان منبع برنامه درسي در يادگيري و آموزش دارند )درين گل و گاسيونوا1 ، 
2022، عباسي و يافتيان،1400(. چون كتابهاي درسي در نظام آموزش و پرورش كشور 
ما نقش بسيار موثري در آموزش دانش آموزان دارد، توصيه مي شود به طرح سئوالات در 
موضوعات جمع و تفريق در انواع قالبها از جمله مقايسه در آن توجه بيشتري مبذول شود و 
سئوالات بازپاسخ بيشتري مطرح گردد. چون اين موضوع باعث توجه دادن معلمان بر اهميت 

اين موضوع نيز خواهد شد.
اين پژوهش روي دانشجومعلمان رشته آموزش ابتدايي دانشگاه فرهنگيان گيلان و در 
درس رياضي و با موضوع طرح مسئله در جمع و تفريق انجام شد. پيشنهاد مي شود كه 
پژوهش در زمينه طراحي مسئله در موضوعات ديگر همانند تقسيم يا هندسه نيز صورت 
و  رياضي  آموزش  دانشجويان رشته  روي  پژوهش  اين  پيشنهاد مي شود  پذيرد. همچنين 

موضوعات متناسب با آموزش رياضي دوره متوسطه نيز صورت پذيرد. 
به دليل پراكندگي ساختمانهاي آموزشي دانشجو-معلمان پسر رشته كارشناسي آموزش 
براي  آنان  به  دسترسي  امكان  گوناگون،  در چند شهر  گيلان  فرهنگيان  دانشگاه  ابتدايي 
پژوهشگر با دشواري همراه بود و به اين دليل جامعه آماري پژوهش حاضر، دانشجو-معلمان 
دختر بود. پيشنهاد مي شود در پژوهشهاي آتي، هم دانشجو-معلمان پسر و هم دانشجو-

معلمان دختر مورد بررسي قرار گيرند و مقايسه بين عملكرد اين دو جنسيت نيز صورت 
پذيرد. همچنين به دليل عدم دسترسي به دانشجو-معلمان رشته آموزش ابتدايي در استان 
هاي ديگر كشور، پژوهش در دانشگاه فرهنگيان استان گيلان انجام شد. توصيه مي گردد 
براي تعميم پذيري بيشتر نتيجه، دانشجو-معلمان دانشگاه فرهنگيان در چند استان ديگر نيز 

از اين لحاظ مورد بررسي قرار بگيرند.

1  Deringol & Guseinova
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