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Presenting a model for the development of 
ecological literacy in secondary schools

Jafar Jafari Harandi 1, Nader Solimani 2*, Hamid Shafizadeh 3

Abstract
Purpose: The present research was designed with the aim of presenting a model for the 
development of ecological literacy in secondary schools.
Method: This study was qualitative and based on the systematic approach of Strauss and 
Corbin. The statistical population included school principals, teachers, environmental 
education experts, environmental education professors and environmental elites who 
were selected purposefully and until theoretical saturation was reached (22 people(. 
Believability, transferability and verifiability were used to check validity. In order to 
analyze interviews and extract research codes, Max QDA Pro version software was used.
Findings: The results of the research showed that 16 categories and 61 conceptual 
codes were identified and placed in the heart of the 6 fold dimensions of the paradigm 
model. Therefore, in order to develop ecological literacy, taking into account the causal 
conditions (family, teachers and managers), one should try to know more about ecological 
literacy and also apply the identified strategies (culturalization, education, media, training, 
modeling and planning). Also, in order to achieve these strategies, the background 
conditions (infrastructures and human resources) as well as the intervening conditions 
(facilita tors and destructive) should be taken into account in order to achieve the positive 
consequences of development (environmental, behavioral and economic).
Results: The Ministry of Education can, while increasing the ecological content in various 
textbooks, use the synergy of existing elements including teachers, families, school 
principals, mass media, education departments, environmental NGOs, etc. for ecological 
education to middle school students and positive changes in awareness. and make use of 
their attitude and behavior towards the environment.
Keywords: environment, ecosystem, ecological literacy, students.
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ارایة الگوی توسعه سواد
 بوم شناختی در مدارس متوسطه

جعفر جعفری هرندی‌1، نادر سلیمانی*‌2، حمید شفیع زاده‌3

چکیده
هدف:‌تحقیق‌حاضر‌با‌هدف‌ارائه‌الگوی‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌متوسطه‌طراحی‌گردید.

روش:‌‌این‌مطالعه‌به‌روش‌کیفی‌و‌مبتنی‌بر‌رهیافت‌نظام‌مند‌اشتراوس‌و‌کوربین‌بود.‌جامعه‌آماری‌شامل‌مدیران‌
مدارس،‌معلمان،‌کارشناسان‌آموزش‌محیط‌زیست،‌اساتید‌رشته‌آموزش‌محیط‌زیست‌و‌نخبگان‌حوزه‌محیط‌زیست‌بود‌
که‌به‌صورت‌هدفمند‌و‌تا‌رسیدن‌به‌اشباع‌نظری‌انتخاب‌شدند‌)‌22نفر(.‌جهت‌بررسی‌روایی‌از‌قابلیت‌باورپذیری‌)اعتبار(،‌
انتقال‌پذیری‌و‌تائید‌پذیری‌استفاده‌گردید.‌به‌منظور‌تجزیه‌وتحلیل‌مصاحبه‌ها‌و‌استخراج‌کدهای‌پژوهش،‌از‌نرمافزار‌

‌Max‌QDAنسخه‌‌Proاستفاده‌شد.
یافته ها:‌نتایج‌پژوهش‌نشان‌داد‌که‌‌16مقوله‌و‌‌61کد‌مفهومی‌شناسایی‌شدند‌و‌در‌دل‌ابعاد‌‌6گانه‌مدل‌پارادایمی‌جای‌
گرفتند.‌بنابراین‌به‌منظور‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی،‌باید‌با‌در‌نظر‌گرفتن‌شرایط‌علی‌)خانواده،‌معلمان‌و‌مدیران(،‌سعی‌در‌
شناخت‌بیشتر‌سواد‌بوم‌شناختی‌و‌همچنین‌به‌کارگیری‌راهبردهای‌شناسایی‌شده‌)فرهنگ‌سازی،‌آموزش‌وپرورش،‌رسانه،‌
آموزشی،‌الگوبرداری‌و‌برنامهریزی(‌نمود.‌همچنین‌به‌منظور‌دستیابی‌به‌این‌راهبردها،‌باید‌شرایط‌زمینه‌ای‌)زیرساختها‌
و‌منابع‌انسانی(‌و‌همچنین‌شرایط‌مداخله‌گر‌)تسهیل‌کننده‌و‌مخرب(‌را‌نیز‌در‌نظر‌گرفت‌تا‌به‌پیامدهای‌مثبت‌توسعه‌

)زیست‌محیطی،‌رفتاری‌و‌اقتصادی(‌دست‌یافت.‌
نتایج:‌وزارت‌آموزش‌وپرورش‌می‌تواند‌ضمن‌افزایش‌محتوای‌بوم‌شناختی‌در‌کتب‌درسی‌مختلف،‌از‌هم‌افزایی‌عناصر‌
مردم‌نهاد‌ سازمان‌های‌ آموزش‌وپرورش،‌ ادارات‌ جمعی،‌ رسانه‌های‌ مدارس،‌ مدیران‌ خانواده،‌ معلمان،‌ شامل‌ موجود‌
محیط‌زیستی‌و‌غیره‌برای‌آموزش‌بوم‌شناختی‌به‌دانش‌آموزان‌دوره‌متوسطه‌و‌تغییرات‌مثبت‌در‌آگاهی،‌نگرش‌و‌رفتار‌

آن‌ها‌نسبت‌به‌محیط‌زیست‌بهره‌گیرد.
واژگان کلیدی: محیط‌زیست،‌اکوسیستم،‌سواد‌بوم‌شناختی،‌دانش‌آموزان.

مقدمه و بیان مسئله

ازآنجاکه‌انسان‌به‌عنوان‌بخشی‌از‌جهان‌عظیم‌خلقت،‌با‌دیگر‌اجزای‌این‌نظام،‌ازجمله‌
محیط‌زیست‌در‌ارتباط‌است،‌پرواضح‌است‌آسیب‌های‌جدی‌زیست‌محیطی‌هشداری‌برای‌
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جامعه‌انسانی‌است‌)میبک4‌:2013‌،‌1(.‌امروز‌زمین‌با‌انواع‌آلودگی‌های‌آب‌وهوا،‌آلودگی‌
صوتی،‌گرمایش‌و‌افزایش‌بیابان‌زایی‌مواجه‌است‌که‌توازن‌طبیعت‌را‌بر‌هم‌زده‌است‌و‌
شیوع‌انواع‌بیماری‌ها‌ازجمله‌کرونا،‌حیات‌انسان‌و‌سایر‌موجودات‌زنده‌با‌خطرات‌جدی‌
مواجه‌شده‌است‌)کوشا‌و‌همکاران،‌144‌:1400(.‌نمی‌توان‌برای‌محیط‌زیست‌حدومرزی‌
قائل‌بود‌و‌همه‌بشریت‌سوار‌بر‌یک‌کشتی‌واحد‌به‌نام‌کره‌زمین‌می‌باشند‌که‌هرگونه‌صدمه‌
و‌آسیب‌به‌این‌کشتی‌سبب‌نابودی‌کل‌جامعه‌بشریت‌می‌گردد‌)پورهاشمی،‌2‌:1393(.‌
تا‌قبل‌از‌انقلاب‌صنعتی،‌تهدیدات‌زیست‌محیطی‌شامل‌سیل،‌زلزله،‌آتشفشان،‌قحطی‌و‌
طاعون‌بود‌و‌فعالیت‌های‌بشر‌چندان‌تهدیدی‌برای‌محیط‌زیست‌تلقی‌نمی‌شد؛‌اما‌با‌افزایش‌
بحران‌زیست‌محیطی‌در‌دو‌قرن‌اخیر‌توجه‌به‌ضرورت‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌افزایش‌یافته‌
است‌)کوشا‌و‌همکاران،‌144‌:1400(.‌حال‌سؤال‌این‌است‌که‌برای‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌
چه‌راهکارهایی‌وجود‌دارد؟‌آموزشهای‌بوم‌شناختی‌به‌عنوان‌یکی‌از‌راهکارهای‌حفاظت‌از‌
محیط‌زیست‌مطرح‌‌شده‌است.‌آموزش،‌پیش‌شرط‌مهم‌برای‌پرورش‌توانایی‌انسان‌ها‌جهت‌
تحقق‌ارتباط‌سالم‌بین‌انسان‌و‌محیط‌زیست‌است،‌ناآگاهی‌یا‌بی‌توجهی‌انسان‌ها‌به‌محیط،‌
داشتن‌نگرش‌ها‌و‌رفتارهای‌نادرست‌و‌به‌طورکلی‌نداشتن‌سواد‌بوم‌شناختی،‌از‌علت‌های‌
مهم‌در‌تخریب‌محیط‌زیست‌بوده‌است.‌بنابراین‌آموزش‌زیست‌محیطی‌بیش‌ازپیش‌حائز‌
اهمیت‌است‌و‌منجر‌به‌پدیدار‌شدن‌مفهومی‌با‌عنوان‌سواد‌بوم‌شناختی‌شده‌است.‌دانش‌
و‌درک‌نحوه‌عملکرد‌سیستم‌های‌حیات‌به‌طور‌گسترده‌ای‌به‌عنوان‌پایه‌و‌اساس‌سواد‌

بوم‌شناختی‌پذیرفته‌شده‌است‌)پیتمن‌و‌دنیلز2016‌،‌2(.
با‌توجه‌به‌اهمیت‌و‌جایگاه‌مدرسه‌در‌ارتقا‌سواد‌و‌جامعه‌هدف‌گسترده‌آن،‌مدرسه‌
سواد‌ آموزش‌ در‌ تعیین‌کننده‌ای‌ نقش‌ کشور‌ آموزشی‌ نهاد‌ مهم‌ترین‌ و‌ اولین‌ به‌عنوان‌
اساس‌ بر‌همین‌ دارد.‌ عهده‌ بر‌ آموزشی‌ ابزارهای‌ و‌ سایر‌سازمان‌ها‌ کنار‌ در‌ بوم‌شناختی‌
آموزش‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌و‌در‌محتوای‌آموزشی‌و‌برنامه‌درسی‌آن‌باید‌موردتوجه‌
قرار‌گیرد.‌درمجموع‌برنامه‌های‌درسی‌در‌زمینه‌پرورش‌ارزش،‌دانش‌و‌معرفت‌بوم‌شناختی‌
نقش‌تعیین‌کننده‌ای‌دارند‌)سوریدی26‌:2018‌،‌3(.‌بنابراین‌برنامه‌های‌درسی‌می‌توانند‌به‌
تربیت‌شهروندان‌از‌طریق‌مدارس‌و‌برنامه‌درسی‌برای‌حفظ‌زیست‌بوم‌کمک‌قابل‌توجهی‌
کنند.‌از‌طرفی‌کوشا‌و‌همکاران‌)1400(‌اظهار‌کرده‌اند‌که‌برای‌برخورداری‌از‌شهروندان‌
)تقریباً‌شروع‌دوره‌ تا‌‌12سال‌ از‌سنین‌‌11 آموزش‌ باید‌ پایدار‌ توسعه‌ مسئول‌و‌تحقق‌
متوسطه(‌آغاز‌گردد،‌چون‌دانش‌آموزان‌از‌این‌سن،‌توانایی‌درک،‌یادگیری‌و‌راهکاریابی‌

1. Meybeck
2. Pitman, Daniels
3. Suraydi
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رو‌ همین‌ از‌ هستند،‌ قانون‌مداری‌ و‌ مسئولیت‌پذیری‌ مسیر‌ ابتدای‌ در‌ و‌ کرده‌اند‌ پیدا‌ را‌
آموزش‌بوم‌شناختی‌ایشان،‌نسلی‌آگاه‌با‌تفکری‌نقاد‌و‌مؤثر‌جهت‌تحقق‌تغییری‌سازنده‌
دانش‌آموزان‌ ترغیب‌ و‌ تألیف‌کتب‌ دقیق،‌ برنامه‌ریزی‌ با‌ که‌ می‌آورد‌ پدید‌ زمینه‌ این‌ در‌
به‌تفکر‌انتقادی،‌کسب‌آگاهی،‌گفت‌وگو‌و‌مشارکت‌فعال‌بهتر‌میسر‌می‌گردد.‌بر‌همین‌
اساس‌آموزش‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌دوره‌متوسطه‌باید‌موردتوجه‌مسئولان‌کشور‌
ازجمله‌مسئولان‌آموزش‌وپرورش‌قرار‌گیرد‌تا‌با‌اجرای‌برنامه‌ریزی‌دقیق‌امیدوار‌به‌پرورش‌
نسلی‌دوستدار‌زیست‌محیط‌بود.‌با‌مرور‌ادبیات‌پیشینه‌مشخص‌است‌که‌آموزش‌سواد‌
بوم‌شناختی‌موردتوجه‌پژوهشگران‌مختلف‌قرارگرفته‌است‌و‌محققین‌مختلف‌از‌زوایای‌
بااین‌حال،‌ پرداخته‌اند.‌ غیره‌ و‌ موانع‌ کیفیت‌بخشی،‌شناسایی‌ اهمیت،‌ بررسی‌ به‌ مختلف‌
آموزش‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌دوره‌متوسطه‌نیاز‌به‌اجرای‌تحقیقات‌جامع‌تری‌و‌ارائه‌
الگوی‌توسعه‌دارد‌تا‌علاوه‌بر‌شناسایی‌شرایط‌علیّ،‌مداخله‌گر‌و‌زمینه‌ای،‌بتوان‌راهبردها‌
و‌پیامدهای‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌متوسطه‌را‌شناسایی‌نمود.‌به‌همین‌جهت‌
تحقیق‌حاضر‌به‌دنبال‌پاسخگویی‌به‌این‌سؤال‌است‌که‌الگوی‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌

مدارس‌متوسطه‌چگونه‌است؟

مبانی نظری پژوهش
سواد بوم شناختی:‌مفهوم‌سواد‌بوم‌شناختی‌اولین‌بار‌توسط‌دیوید‌اور‌‌1در‌سال‌‌1992
ابداع‌شد‌و‌در‌کتاب‌اصلی‌خود‌به‌نام‌بوم‌شناختی‌به‌آن‌اشاره‌کرد‌)بومهرت،‌1‌،2015(.‌سواد‌
بوم‌شناختی‌به‌معنای‌درک‌اصول‌سازمان‌جوامع‌زیست‌محیطی‌و‌استفاده‌از‌آن‌اصول‌برای‌
ایجاد‌جوامع‌پایدار‌است‌)کلان‌و‌مدهوماتهی2018‌،‌2(.‌سواد‌بوم‌شناختی‌به‌عنوان‌یک‌عنصر‌
مهم‌و‌درواقع‌حیاتی‌در‌بقای‌انسان‌و‌پایداری‌سکونت‌گاه‌های‌انسانی‌در‌نظر‌گرفته‌می‌شود‌
)پیتمن‌و‌همکاران،‌227‌:2017(.‌جامعه‌امروز‌برای‌توسعه‌در‌زمینه‌های‌بوم‌شناختی‌نیاز‌
به‌بازنگری‌سیاست‌های‌آموزش‌در‌جهت‌توسعه‌پایدار‌دارد‌)لمپا120‌:2015‌،‌3(.‌اغراق‌
نیست‌اگر‌بگوییم‌که‌آینده‌بشریت‌بر‌ظرفیت‌آن‌برای‌باسواد‌شدن‌ازنظر‌بوم‌شناختی‌و‌
طراحی‌راه‌های‌زیست‌پایدار‌ازنظر‌بوم‌شناختی‌استوار‌است‌و‌هیچ‌آینده‌بلندمدتی‌وجود‌
نخواهد‌داشت،‌مگر‌اینکه‌به‌آموزش‌بوم‌شناختی‌توجه‌شود‌)بومهرت،‌1‌:2015(.‌فرد‌باسواد‌
بوم‌شناختی،‌می‌تواند‌درک‌درستی‌از‌محیط‌زیست‌پیرامون‌خود‌داشته‌باشد‌و‌قادر‌است‌با‌
طبیعت‌ارتباط‌سالمی‌داشته‌باشد.‌فرایند‌سواد‌بومشناختی‌یک‌فرایند‌رو‌به‌گسترش‌است‌
1. David Orr
2 . Kolan and Madhumathi
3 . Lampa
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که‌طی‌دوران‌زندگی‌رخ‌می‌دهد،‌به‌این‌معنی‌که‌درجاتی‌از‌سواد‌بومشناختی‌وجود‌دارد‌
که‌از‌سطوح‌ساده‌تر‌به‌سطوح‌پیچیده‌تر‌نشکیل‌و‌رشد‌پیدا‌می‌کنند‌)شبیری‌و‌همکاران،‌
ابزارهای‌مختلفی‌ازجمله‌رسانه‌های‌جمعی‌ 158‌:1399(.‌مطالعات‌مختلف‌سازمان‌ها‌و‌
)شهبازی‌و‌همکاران،‌1394(،‌فناوری‌اطلاعات‌و‌ارتباطات‌)محمدجانی‌و‌همکاران،‌1397(،‌
سازمان‌های‌مردم‌نهاد‌)محمدی‌و‌همکاران،‌1399(‌و‌غیره‌را‌برای‌آموزش‌سواد‌بوم‌شناختی‌
معرفی‌کرده‌اند‌که‌دراین‌بین‌سیستم‌آموزشی‌کشور‌و‌در‌رأس‌آن‌مدارس‌نقش‌بی‌بدیلی‌

در‌این‌زمینه‌ایفا‌می‌کنند.
سواد بوم شناختی دانشآموزان: سواد‌بوم‌شناختی،‌به‌عنوان‌نتیجه‌آموزش‌بوم‌شناختی،‌
نه‌تنها‌می‌تواند‌پایه‌ای‌قوی‌برای‌پاسخگویی‌به‌سوالات‌بوم‌شناختی‌در‌آینده‌ایجاد‌کند،‌
بلکه‌به‌ما‌کمک‌می‌کند‌تا‌از‌طریق‌ایجاد‌جوامع‌پایدار‌به‌سمت‌زندگی‌سالم‌تر‌حرکت‌
کنیم.‌پایداری‌اقتصادی‌و‌بوم‌شناختی‌را‌می‌توان‌از‌طریق‌تغییرات‌رفتاری‌به‌سمت‌مصرف‌
پایدارتر‌و‌تغییرات‌سبک‌زندگی‌به‌دست‌آورد‌که‌به‌نوبه‌خود‌باعث‌توسعه‌محیط‌زیست‌
و‌سلامت‌انسان‌می‌شود‌)بیسواس2020‌،‌1(.‌یکی‌از‌بخش‌هایی‌که‌می‌تواند‌‌در‌توسعه‌
سواد‌بوم‌شناخت‌اثرگذار‌باشد،‌مدارس‌هستند.‌یکی از‌اهداف‌آموزش‌بوم‌شناختی‌افزایش‌
سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌است‌)سیربینوسکی‌‌2و‌همکاران،‌2010(.‌اجرای‌آموزش‌
بوم‌شناختی،‌سواد‌بوم‌شناختی‌را‌در‌دانش‌آموزان‌یکپارچه‌می‌کند،‌به‌طوری‌که‌دانش‌
آموزان‌روابط‌محیط‌و‌طبیعت‌با‌انسان‌را‌درک‌می‌کنند‌)لوک‌و‌روسو2013‌،‌3(.‌توسعه‌
سواد‌بوم‌شناختی‌از‌طریق‌آموزش‌بوم‌شناختی،‌توانایی‌غلبه‌بر‌مشکلات‌زیست‌محیطی‌
موجود‌و‌اجتناب‌از‌ظهور‌مشکلات‌جدید‌را‌دارد‌)وردانی‌‌4و‌همکاران،‌2018(.‌از‌یک‌منظر،‌
می‌توان‌اهداف‌نظام‌آموزشی‌را‌در‌قالب‌سه‌حیطه‌شناختی،‌عاطفی‌و‌روانی-حرکتی‌تبیین‌
کرد‌)سیف،‌1390(.‌لذا‌می‌توان‌گفت‌که‌حوزه‌آموزش‌بوم‌شناختی‌با‌محوریت‌رشد‌سواد‌

بوم‌شناختی‌دانشآموزان‌بر‌پایه‌محورهای‌سه‌گانه‌فوق‌شکل‌می‌گیرد.

پیشینه پژوهش
تحقیقات‌مختلف‌نیز‌بر‌نقش‌مدارس‌بوم‌شناختی‌و‌یا‌قرارگیری‌آموزش‌های‌بوم‌شناختی‌
ارتقا‌سطح‌سواد‌بوم‌شناختی‌تأکید‌کرده‌اند.‌ازجمله‌نورویدودو‌‌5و‌ در‌برنامه‌درسی‌برای‌
بوم‌شناختی‌ ارتقا‌سواد‌ در‌ مدارس‌ بوم‌شناختی‌ برنامه‌ نقش‌ بررسی‌ با‌ ‌)2020( همکاران‌
1 . Biswas
2 . Srbinovski
3 . Locke and Russo
4 . Wardani
5. Nurwidodo
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دانش‌آموزان‌دبیرستانی‌گزارش‌کردند‌که‌استفاده‌از‌برنامه‌های‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌تأثیر‌
معناداری‌بر‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌داشت.‌همچنین،‌گلدمن‌‌1و‌همکاران‌)2018(‌با‌
بررسی‌تأثیر‌گواهی‌نامه‌مدرسه‌سبز‌بر‌سواد‌زیست‌محیطی‌دانش‌آموزان‌نشان‌دادند‌که‌در‌
مدارسی‌که‌از‌گواهینامه‌پیشرفته‌سبز‌برخوردار‌بودند،‌سواد‌زیست‌محیطی‌دانش‌آموزان‌و‌
عملکرد‌زیست‌محیطی‌مدرسه‌در‌سطح‌بالاتری‌قرار‌داشت.‌علاوه‌براین،‌اسپینولا‌‌2)2015(‌
در‌مقاله‌ای‌با‌عنوان‌مقایسه‌سواد‌بوم‌شناختی‌بین‌یادگیری‌مدارس‌بوم‌شناختی‌و‌مدارس‌
معمولی‌جزیره‌مادریا‌پرتغال‌با‌روش‌مقایسه‌ای‌تطبیقی‌به‌این‌نتیجه‌رسیده‌است‌که‌سواد‌
بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌پایه‌نهم‌مدارس‌بوم‌شناختی‌به‌طور‌معنی‌داری‌بیشتر‌از‌مدارس‌
عادی‌نیست،‌بااین‌حال‌در‌برخی‌از‌ویژگی‌های‌سواد‌بوم‌شناختی‌یعنی‌آگاهی،‌نگرش‌و‌رفتار‌
بوم‌شناختی‌وضعیت‌بهتر‌است.‌پورمعصوم‌و‌همکاران‌)1396(‌نیز‌در‌تحقیق‌خود‌نشان‌
دادند‌که‌میزان‌سواد‌زیست‌محیطی‌کودکان‌پیش‌از‌آموزش‌بر‌اساس‌ارزیابی‌دانش،‌نگرش‌
و‌رفتار‌آن‌ها،‌در‌سطح‌مناسبی‌نبوده‌است،‌اما‌پس‌از‌آموزش،‌تغییرات‌قابل‌توجه‌داشته‌
است؛‌به‌طوری‌که‌نسبت‌میانگین‌ها‌در‌مقایسه‌پیش‌آزمون‌و‌پس‌آزمون‌تقریباً‌رشدی‌دو‌برابر‌
در‌فرضیه‌ها‌را‌داشته‌است.‌یافته‌های‌پژوهش‌نشانگر‌دستیابی‌کودکان‌به‌آن‌گونه‌سوادی‌
بود‌که‌دلبستگی‌آن‌ها‌را‌به‌کلیه‌عوامل‌زنده‌و‌غیرزنده‌زمین‌و‌مشارکت‌فعالانه‌آن‌ها‌را‌در‌
حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌نشان‌می‌دهد.‌اگرچه‌اهمیت‌برنامه‌های‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌بر‌
ارتقا‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌در‌تحقیقات‌مختلف‌مورد‌تأیید‌قرارگرفته‌است،‌اما‌به‌
نظر‌می‌رسد‌که‌آموزش‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌برنامه‌درسی‌مدارس‌ایران‌چندان‌موردتوجه‌
قرار‌نگرفته‌است؛‌به‌طوری‌که‌خموشی‌بیدگلی‌و‌مظاهری‌)1398(‌با‌بررسی‌میزان‌و‌نوع‌
توجه‌به‌مؤلفه‌های‌زیست‌محیطی‌در‌کتابهای‌درسی‌دوره‌ابتدایی‌نشان‌دادند‌که‌از‌حیث‌
»میزان‌توجه«‌در‌این‌کتاب‌ها‌به‌موضوع‌خاک‌با‌فراوانی‌‌59مورد‌)با‌اولویت‌بلایای‌طبیعی(،‌
آب‌‌87مورد‌)با‌اولویت‌صرفه‌جویی(،‌صوت‌‌55مورد‌)با‌اولویت‌سروصدا(،‌هوا‌‌43مورد‌
)با‌اولویت‌آتش‌فشان‌ها(‌و‌از‌حیث‌»نوع‌توجه«،‌به‌»حفظ‌و‌نگهداری«‌با‌‌41مورد‌)از‌‌89
مورد(‌بیش‌از‌»شناخت‌و‌آگاهی«‌و‌»رشد‌و‌ارتقاء«‌پرداخته‌شده‌است؛‌همچنین،‌نوع‌توزیع‌
مؤلفه‌های‌زیست‌محیطی‌در‌کتاب‌ها‌و‌در‌پایه‌ها،‌فاقد‌تعادل‌است.‌به‌همین‌جهت‌آموزش‌
سواد‌بوم‌شناختی‌باید‌بیش‌ازپیش‌در‌برنامه‌درسی‌مدارس‌قرار‌گیرد‌و‌علاوه‌بر‌موضوع‌
کمیت‌آن،‌به‌کیفیت‌این‌آموزش‌ها‌نیز‌توجه‌گردد.‌به‌طور‌مثال‌آموزش‌های‌صرفاً‌تئوری‌
برای‌آموزش‌سواد‌بوم‌شناختی‌کافی‌نیست‌و‌دانش‌آموزان‌باید‌به‌صورت‌عملی‌در‌طبیعت‌

1. Goldman
2. Spinola
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برخی‌از‌این‌آموزش‌ها‌را‌فراگیرند.‌در‌این‌زمینه‌ستیاوان‌و‌اسپوترا‌‌1)2022(‌اظهار‌کردند‌
که‌برخی‌از‌دانش‌آموزان‌در‌سواد‌بوم‌شناختی‌تالاب‌ها‌نمره‌ضعیفی‌کسب‌کرده‌اند‌که‌با‌
تغییر‌شیوه‌یادگیری‌از‌طریق‌حضور‌در‌فضای‌باز،‌این‌نمرات‌بهبود‌یافتند.‌یادگیری‌در‌
فضای‌باز‌توجه‌دانش‌آموزان‌را‌به‌محیط‌خود‌از‌طریق‌تعاملات‌نزدیک‌تر‌افزایش‌می‌دهد‌و‌
تجربه‌یادگیری‌را‌تکمیل‌می‌کند.‌همچنین،‌اجرای‌آموزش‌های‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌نیاز‌
به‌یک‌سری‌شرایط‌و‌امکانات‌دارد‌و‌نیاز‌است‌این‌امکانات‌در‌اختیار‌مدارس‌قرار‌گیرد.‌بر‌
همین‌اساس،‌یافته‌های‌حاصل‌از‌تحقیق‌سلیمیان‌ریزی‌و‌همکاران‌)1398(‌نشان‌داد‌که‌
مهم‌ترین‌مشکلات‌اجرایی‌مدارس‌متوسطه‌در‌حوزه‌آموزش‌محیط‌زیست،‌فقدان‌تجهیزات‌
لازم،‌کمبود‌زمان‌و‌عدم‌وجود‌ارتباط‌و‌تعامل‌مراکز‌آموزشی‌با‌نهادها‌و‌مراکز‌زیست‌محیطی‌

جامعه‌هستند.

روش پژوهش
این‌مطالعه‌از‌نوع‌پژوهش‌های‌کیفی‌است.‌هدف‌این‌پژوهش،‌ارائه‌الگوی‌توسعه‌سواد‌
بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌متوسطه‌است.‌این‌کار‌با‌انجام‌پژوهش‌کیفي‌از‌نوع‌گرانددتئوری‌
که‌شیوه‌آن‌اکتشافي‌است،‌انجام‌شد.‌در‌این‌تحقیق‌از‌طریق‌بررسی‌ادبیات‌و‌مصاحبه‌
اکتشافی‌نسبت‌به‌ارائه‌الگوی‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌متوسطه‌از‌روش‌برخاسته‌
مورد‌ ثبت(‌ واحد‌ و‌ مقوله‌ها‌ تحلیل،‌ واحد‌ تحلیل‌محتوا‌)کدگذاری‌ به‌شیوه‌ و‌ داده‌ها‌ از‌
تجزیه‌وتحلیل‌قرار‌گرفت.‌از‌بین‌سه‌رهیافت‌)شیوه(‌دادهبنیاد‌)نظام‌مند،‌ظاهر‌شونده‌و‌
ساخت‌گرایانه(‌از‌روش‌نظام‌مند‌استفاده‌‌شده‌است.‌برای‌انجام‌مصاحبه‌میدانی،‌جامعه‌
آماری‌پژوهش‌را‌مدیران‌مدارس‌متوسطه‌دوم‌شهر‌اصفهان‌که‌علاقمند‌به‌حوزه‌سواد‌
بوم‌شناختی‌بودند،‌دبیران‌درس‌انسان‌و‌محیط‌زیست‌پایه‌یازدهم‌تجربی‌علاقمند‌به‌بحث‌
سواد‌بوم‌شناختی‌در‌اصفهان،‌کارشناسان‌محیط‌زیست‌اداره‌محیط‌زیست‌استان‌اصفهان،‌
اساتید‌رشته‌محیط‌زیست‌پژوهشکده‌محیط‌زیست‌اصفهان‌که‌پژوهش‌هایی‌در‌حوزه‌سواد‌
بومشناختی‌انجام‌داده‌بودند،‌شامل‌می‌شوند؛‌که‌این‌افراد،‌به‌صورت‌هدفمند‌از‌نوع‌معیاری،‌
برای‌مصاحبه‌های‌کیفی‌در‌موضوع‌پژوهش‌انتخاب‌گردیدند‌)‌22مصاحبه‌با‌‌22نفر‌و‌تا‌
حد‌اشباع‌نظری‌ادامه‌یافت(‌و‌قبل‌از‌انجام‌دادن‌مصاحبه‌و‌به‌همراه‌سؤالات‌مصاحبه،‌
نامهاي‌با‌امضاي‌پژوهشگر‌مبنی‌بر‌تعهد‌اخلاقی‌در‌نگهداري‌مفاد‌مصاحبه‌و‌مشخصات‌
مشارکت‌کنندگان‌و‌منتشر‌نکردن‌آن‌ارسال‌شد.‌همچنین،‌بااطلاع‌مشارکت‌کنندگان‌تمام‌
مصاحبه‌ها‌ضبط‌و‌براي‌استخراج‌نکات‌کلیدي‌بررسی‌شد.‌پس‌از‌اعلام‌موافقت،‌مصاحبه‌ها‌
با‌محوریت‌تلقی،‌برداشت‌و‌شاخص‌های‌موردنظر‌براي‌الگوی‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌

1 . Setiawan and Saputra
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مدارس‌متوسط،‌برگزار‌شد.‌در‌مصاحبه‌های‌انجام‌شده‌پاسخگویان‌به‌سؤال‌موردنظر‌در‌
مورد‌ارائه‌مؤلفه‌یا‌شاخص‌جدید‌و‌یا‌تأیید‌مؤلفه‌ها‌و‌شاخص‌های‌گردآوری‌شده‌ابرازنظر‌

کردند.
مراحل‌کدگذاری‌در‌گرانددتئوری‌شامل:

‌ گام‌اول:‌کدگذاری‌باز‌1:‌استخراج‌کدهای‌اولیه‌از‌مصاحههای‌مکتوب‌شده.1.
‌ گام‌دوم:‌کدگذاری‌محوری‌2:‌انتخاب‌سواد‌بوم‌شناختی‌به‌عنوان‌پدیده‌محوری‌و‌2.

ارتباط‌سایر‌مقوله‌ها‌)شرایط‌علی،‌شرایط‌زمینه‌ای،‌شرایط‌مداخله‌گر،‌راهبردها‌و‌
پیامدها(‌با‌آن‌)شکل‌1(.

‌ گام‌سوم:‌کدگذاری‌انتخابی‌3:‌روند‌انتخاب‌مقوله‌اصلی‌به‌طور‌منظم‌و‌ارتباط‌3.
سیستماتیک‌آن‌با‌سایر‌مقوله‌ها،‌اعتبار‌بخشیدن‌به‌روابط‌و‌پر‌کردن‌جاهای‌خالی‌

با‌مقولاتی‌که‌نیاز‌به‌اصلاح‌و‌گسترش‌دارند.
شکل 1. مدل پارادایمی کدگذاری محوری

جهت‌بررسی‌روایی‌از‌قابلیت‌باورپذیری‌)اعتبار(،‌انتقال‌پذیری‌و‌تائیدپذیری‌استفاده‌
گردید‌)جدول‌1(.

1 . Open Coding
2 . Axial Coding
3 . Selective Coding



جدول 1. روایی و پایایی بخش کیفی

نتیجهروش
روایی

قابلیت‌باورپذیری‌
)اعتبار(

تائیدتائید‌فرایند‌پژوهش‌توسط‌هفت‌متخصص

تائیداستفاده‌از‌دو‌کدگذار‌جهت‌کدگذاری‌چند‌نمونه‌مصاحبه

تائیدنظرات‌سه‌متخصص‌که‌در‌پژوهش‌مشارکت‌نداشتندانتقالپذیری

تائیدثبت‌و‌ضبط‌تمامی‌مصاحبه‌هاتاییدپذیری

پایایی

مطالعه‌حسابرسی‌
تائیددر‌اختیار‌قرار‌دادن‌اطلاعات‌به‌اساتید‌راهنما‌و‌مشاورفرآیند

توافق‌درون‌موضوعی‌
دو‌کدگذار

تحلیل‌سه‌مصاحبه‌توسط‌محقق‌و‌همکار‌و‌مشخص‌نمودن‌
کدهای‌مشابه‌و‌غیرمشابه

تعداد‌کل‌کدها:‌
106

تعداد‌کل‌
توافقات:‌41

تعداد‌کل‌عدم‌
توافقات:‌24

پایایی‌بین‌دو‌
کدگذار:‌%77/3
بیشتر‌از‌60%‌و‌

تائید‌پایایی

‌Max‌QDAبه‌منظور‌تجزیه‌وتحلیل‌مصاحبه‌ها‌و‌استخراج‌کدهای‌پژوهش،‌از‌نرمافزار‌
نسخه‌‌Proاستفاده‌شد.

یافته های پژوهش
نتایج‌بخش‌توصیفی‌مربوط‌به‌ویژگیهای‌جمعیت‌شناختی‌پژوهش‌نشان‌داد‌که‌اکثر‌
مشارکت‌کنندگان‌مرد‌)‌77/3درصد(‌بودند.‌‌13/6درصد‌از‌نمونه‌ها‌دانش‌آموز،‌‌18/2درصد‌
معلم‌مدرسه،‌‌9/1درصد‌مدیر‌مدرسه،‌‌45/4درصد‌استاد‌دانشگاه‌و‌‌13/6درصد‌کارشناس‌

محیط‌زیست‌بودند.
در‌جدول‌زیر،‌کدگذاری‌یک‌نمونه‌از‌مصاحبه‌ها‌آورده‌شده‌است.
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جدول 2. کدگذاری اولیه یک نمونه از مصاحبه ها

مفاهیمگزارهای‌کلامی‌مصاحبه‌شونده‌شماره‌2
در‌نگاه‌اول‌برداشتی‌که‌از‌بوم‌شناختی‌می‌شود،‌عمدتاً‌برمی‌گردد‌به‌مباحث‌
اجتماعی‌ لحاظ‌ به‌ بوم‌شناختی‌ سواد‌ پیرامون.‌ طبیعت‌ و‌ زیست‌محیطی‌
اقتصادی‌زیست‌محیطی‌قابل‌بررسی‌است.‌ما‌در‌جامعه‌با‌نامهربانی‌نسبت‌
به‌محیط‌زیست‌مواجه‌شدیم.‌برای‌رفع‌این‌چالش،‌یکسری‌آگاهی‌ها‌در‌
مورد‌محیط‌زیست‌وجود‌د‌ارد‌که‌خمیرمایه‌شکل‌گیری‌زیست‌محیطی‌را‌

ایجاد‌کرد.
به‌درک‌عمیق‌و‌بنیادی‌به‌‌نظام‌های‌طبیعی‌پیرامون‌اطلاق‌می‌شود.

در‌مورد‌نحوه‌تعامل‌انسان‌با‌سایر‌موجودات‌زنده
فهم‌ارتباط‌انسان‌با‌حیوان

انسان‌با‌گیاهان
و‌یه‌ارتباط‌معقول‌با‌محیط‌زیست.

.‌جنبه‌اقتصادی‌سواد‌بوم‌شناختی.‌1
‌جنبه‌سیاسی‌سواد‌بوم‌شناختی.‌2
‌جنبه‌اجتماعی‌سواد‌بوم‌شناختی.‌3
‌نامهربانی‌نسبت‌به‌محیط‌زیست.‌4
درک‌عمیق‌و‌بنیادی‌نسبت‌به‌نظامهای‌.‌5

طبیعی‌پیرامون
تعامل‌انسان‌با‌سایر‌موجودات.‌6
تعامل‌انسان‌با‌حیوان.‌7
تعامل‌انسان‌با‌گیاهات.‌8
ارتباط‌معقول‌با‌محیط‌زیست.‌9

اما‌ ایجادشده؛‌ محیط‌زیست‌ به‌ نسبت‌ جامعه‌ حساسیت‌ حاضر‌ حال‌ در‌
اقتصادیون‌و‌سیاسیون‌مقصر‌اصلی‌هستند.‌نه‌به‌این‌معنا‌که‌ما‌بی‌نیاز‌

به‌آموزش‌هستیم.
اگر‌ما‌به‌فرایند‌یادگیری‌خوب‌دقت‌کنیم‌و‌بایسته‌هایی‌که‌در‌یادگیری‌
عملیاتی‌شود،‌به‌آن‌ها‌توجه‌کنیم‌و‌برنامه‌ریزی‌کنیم،‌هدف‌شما‌عملیاتی‌

خواهد‌شد.
آغاز‌یادگیری‌از‌خردسالی‌است‌و‌این‌دوره‌حساس‌است.

یادگیری‌یک‌فرایند‌است.
مهارت‌زمانی‌آموزش‌داده‌می‌شود‌که‌باید‌اول‌نسبت‌به‌تغییر‌نگرش‌اقدام‌
رفتار‌ می‌توانیم‌ ما‌ کردیم.‌ اصلاح‌ و‌ کرد‌ تغییر‌ نگرش‌ها‌ این‌ وقتی‌ کنیم.‌
دانش‌آموزان‌را‌تغییر‌دهیم‌و‌نتیجه‌آموزش‌را‌در‌رفتار‌دانش‌آموزان‌ببینیم.

حساسیت‌جامعه‌نسبت‌به‌محیط‌زیست.‌1
نقش‌اقتصادیون.‌2
نقش‌سیاسون.‌3
یادگیری‌به‌صورت‌عملیاتی.‌4
شروع‌یادگیری‌از‌خردسالی.‌5
فرایند‌یادگیری.‌6
نگرش.‌7
تغییر‌نگرش.‌8
تغییر‌رفتار.‌9

بوم‌شناختی‌ سواد‌ در‌ آموزش‌ها‌ کلیه‌ ترمز‌ عملًا‌ که‌ جدی‌ موانع‌ از‌ یکی‌
به‌صورت‌خیلی‌جدی‌می‌کشد‌این‌است‌که‌سیاسیون‌و‌کسانی‌که‌به‌دنبال‌
تا‌ شود.‌ تأمین‌ آن‌ها‌ مادی‌ منافع‌ شده‌ که‌ قیمتی‌ هر‌ به‌ که‌ هستند‌ آن‌
زمانی‌که‌چنین‌تفکری‌در‌بین‌جامعه‌وجود‌داشته‌باشد،‌نباید‌خیلی‌انتظار‌

اثربخشی‌آموزش‌ها‌را‌داشته‌باشیم.
مهم‌ترین‌عامل‌به‌نظر‌من:‌ما‌به‌اقتصاد‌محیط‌زیست‌توجه‌واقع‌بینانه‌ای‌
داشته‌باشیم.‌ما‌مجاز‌نیستیم‌به‌هر‌قیمتی‌شیره‌محیط‌زیست‌را‌بکشیم‌به‌
این‌دلیل‌که‌منافع‌مادیمون‌تأمین‌بشود.‌اگر‌این‌مورد‌حل‌شود،‌طبیعتاً‌

بقیه‌موارد‌نیز‌مرتفع‌خواهد‌شد.
سبک‌آموزش‌خیلی‌مؤثر‌است.‌در‌خانواده‌و‌اماکن‌آموزشی.

منافع‌مادی.‌1
نقش‌سیاسیون.‌2
اقتصاد‌محیط‌زیست.‌3
نگاه‌واقع‌بینانه.‌4
تأمین‌منافع‌مادی‌به‌هر‌قیمتی.‌5
سبک‌آموزش.‌6
سبک‌آموزش‌در‌خانواده.‌7
سبک‌آموزش‌در‌اماکن‌آموزشی.‌8

ما‌وقتی‌که‌می‌گوییم‌آموزش‌از‌کودکی‌شروع‌شود،‌اولین‌الزام‌آن‌است‌که‌
ما‌کلاس‌ها‌و‌فعالیت‌های‌فوق‌برنامه‌مرتبط‌با‌زیست‌محیطی‌را‌در‌دستور‌

کار‌قرار‌دهیم.
این‌فعالیت‌فوق‌برنامه‌آن‌قدر‌جذابیت‌داشته‌باشد‌که‌دانش‌آموز‌با‌میل‌و‌
به‌جمع‌بندی‌برسد‌که‌محیط‌زیست‌خانه‌او‌ رغبت‌شرکت‌کند؛‌و‌نهایتاً‌

است؛‌و‌نباید‌هر‌رفتاری‌با‌آن‌داشته‌باشد.
موردتوجه‌جدی‌ درسی‌ برنامه‌ریزی‌ گروه‌ به‌وسیله‌ باید‌ آموزشی‌ محتوای‌

قرار‌گیرد.
در‌سرفصل‌های‌دوره‌ابتدایی‌باید‌مباحث‌مربوط‌به‌سواد‌بوم‌شناختی‌آورده‌

شود.
رسانه‌ها‌به‌خصوص‌رسانه‌ملی،‌بسیار‌می‌تواند‌مؤثر‌باشد‌در‌توسعه‌سواد‌

بوم‌شناختی.
وقتی‌که‌رسانه‌های‌جمعی‌را‌متقاعد‌کردیم‌که‌به‌عنوان‌یک‌تکلیف‌در‌این‌

حوزه‌ورود‌کنند‌بعدش‌می‌توانیم‌برای‌جوامع‌هدف‌محتوا‌تولید‌کنیم.

شروع‌آموزش‌از‌کودکی.‌1
فعالیت‌فوق‌برنامه‌مرتبط‌با‌محیط‌زیست.‌2
جذابیت‌فعالیت‌های‌فوق‌برنامه.‌3
رغبت‌دانش‌آموز‌در‌فعالیت‌فوق‌برنامه.‌4
باور‌به‌خانه‌بودن‌محیط‌زیست.‌5
گروه‌برنامه‌ریزی‌درسی.‌6
نقش‌رسانه‌ملی.‌7
سرفصل‌های‌دوره‌ابتدایی.‌8
ورود‌رسانه‌جمعی‌به‌تهیه‌محتوا‌در‌حوزه‌.‌9

بوم‌شناختی
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اگر‌به‌صورت‌واقعی‌سواد‌بوم‌شناختی‌توسعه‌یابد،‌دانش‌آموز‌محیط‌خارج‌
از‌محل‌سکونتش‌را‌مثل‌منزل‌خود‌می‌داند.

دو‌دهه‌قبل‌نیروی‌انتظامی‌همیار‌پلیس‌را‌ایجاد‌کرد‌و‌فرهنگ‌ترافیکی‌
را‌ترویج‌نمود.‌بازخوردش‌این‌شد‌که‌خیلی‌از‌والدین‌حتی‌جرات‌این‌را‌

نداشتند‌که‌در‌حضور‌فرزندشون‌قوانین‌را‌رعایت‌نکنند.‌یا‌در‌محیط‌زیست‌
منجر‌به‌آلودگی‌شوند.

اگر‌یادگیری‌منجر‌به‌تغییر‌رفتار‌در‌آموزش‌های‌ما‌قرار‌گیرد،‌با‌خیالی‌
راحت‌می‌شود‌این‌را‌نهادینه‌کرد.

آثارش‌کوتاه‌مدت‌نخواهد‌بود‌بلکه‌بلندمدت‌است.‌بین‌نسلی‌است.

دانش‌آموز‌محیط‌خارج‌از‌خانه‌را‌مثل‌.‌1
منزل‌خود‌می‌داند.

آموزش‌سواد‌بوم‌شناختی‌با‌بهره‌گیری‌از‌.‌2
تجربه‌همیار‌پلیس

یادگیری‌منجر‌به‌تغییر‌در‌رفتار‌می‌شود..‌3
آثار‌سواد‌بوم‌شناختی‌بلندمدت‌است..‌4
بین‌نسلی‌است..‌5

اگر‌در‌ارائه‌آموزش‌ها‌بتوانیم‌جذابیت‌را‌ایجاد‌کنیم،‌خیلی‌می‌تواند‌مؤثر‌
و‌اثربخش‌باشد.‌ما‌خیلی‌از‌آموزش‌ها‌را‌می‌دهیم‌در‌مقاطع‌مختلف‌
تحصیلی،‌اما‌این‌آموزش‌ها‌منجر‌به‌افزایش‌دانش‌می‌شود‌اما‌چون‌

نیازسنجی‌را‌انجام‌نمی‌دهیم،‌این‌آموزش‌ها‌اثری‌در‌سطح‌جامعه‌ایجاد‌
نخواهد‌کرد.

مهم‌ترین‌عوامل‌به‌نظرم‌استفاده‌از‌روش‌های‌تدریس‌نوین‌به‌منظور‌
بهره‌گیری‌از‌علوم‌مرتبه

اصلاح‌الگوی‌مصرف‌در‌ارتباط‌با‌محیط‌پیرامونی.
مسئله‌آب‌مسئله‌فراگیر‌در‌کشور‌است؛‌که‌در‌مناطق‌کویری‌بحرانی‌است‌
و‌اگر‌ما‌اصلاحی‌درروند‌آن‌انجام‌ندهیم،‌ما‌هم‌مشکلاتی‌خواهیم‌داشت.

دهه‌آینده‌دهه‌جنگ‌آب‌است.
کشور‌ترکیه‌از‌حربه‌آب‌بر‌علیه‌سایر‌کشورها‌استفاده‌می‌کند.

افغانستان‌از‌حربه‌آب‌استفاده‌می‌کند.
ما‌اگر‌در‌بحث‌الگوی‌مصرف‌توجه‌جدی‌نداشته‌باشیم.‌تأثیرگذار‌است.

آگاهی‌والدین‌و‌مربیان‌به‌عنوان‌دو‌بال‌کمک‌کننده‌در‌نهادینه‌سازی‌سواد‌
بوم‌شناختی.

برخی‌از‌والدین‌تحصیل‌کرده‌اند‌و‌مشکلی‌چه‌بسا‌ندارند؛‌اما‌خیلی‌از‌
والدین‌نیاز‌به‌آموزش‌به‌روز‌و‌مداوم‌دارند.

مربیان‌مدارس‌به‌عنوان‌یکی‌از‌ارکان‌ویژه‌بر‌آموزش‌آن‌ها‌سرمایه‌گذاری‌
کنیم.

آموزش‌های‌تخصصی‌کوتاه‌مدت‌دیده‌شوند.‌تا‌به‌عنوان‌حلقه‌ارتباطی‌
بتوانند‌تأثیرگذار‌باشند.

حتی‌جنسیت‌افراد‌در‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌تأثیرگذار‌است.‌خانم‌ها‌
به‌لحاظ‌روحیه‌خود‌نسبت‌به‌محیط‌زیست‌مهربان‌تر‌هستند؛‌اما‌آقایان‌

این‌گونه‌نیستند.
جنست‌ما‌را‌هم‌باید‌در‌آموزش‌و‌الگوی‌آموزشی‌در‌نظر‌بگیریم.

جذابیت‌در‌ارائه‌آموزش‌ها.‌1
انجام‌نیازسنجی‌اصولی.‌2
روش‌های‌تدریس‌نوین.‌3
اصلاح‌الگوی‌مصرف‌در‌ارتباط‌با‌محیط‌.‌4

پیرامون
اصلاح‌الگوی‌مصرف‌آب.‌5
نقش‌حیاتی‌آب‌در‌کشور.‌6
نقش‌استراتژیک‌اب.‌7
نقش‌سیاسی‌آب.‌8
آگاهی‌والدین.‌9

10‌ آگاهی‌معلمان.
11‌ آگاهی‌مربیان‌مدارس.
12‌ نیاز‌والدین‌به‌آموزش‌به‌روز.
13‌ تحصیلات‌والدین.
14‌ آموزش‌معلمان‌در‌دوره‌های‌تخصصی‌.

کوتاه‌مدت
15‌ نقش‌جنسیت‌در‌الگوی‌آموزشی.
16‌ تفاوت‌آقایان‌و‌خانم‌ها‌در‌نوع‌رفتار‌با‌.

محیط‌زیست

کشورهای‌پیشرفته‌نسبت‌به‌محیط‌زیست‌پیرامونی‌توجه‌می‌کنند.‌در‌
استرالیا‌کانگرو‌به‌راحتی‌در‌محیط‌و‌بین‌انسان‌ها‌زندگی‌می‌کنند؛‌اما‌وقتی‌
اخبار‌مرتبط‌با‌حیاط‌وحش‌را‌بررسی‌می‌کنیم‌گاها‌اخبار‌تأسف‌باری‌می‌
بینیم.‌آخرین‌گونه‌برخی‌حیوانات‌کمیاب‌در‌ایران‌تحت‌خطرند؛‌بنابراین‌

فقر‌فرهنگی‌در‌ایران‌وجود‌دارد.

الگوبرداری‌از‌سواد‌بوم‌شناختی‌کشورهای‌دیگر
وجود‌فقر‌فرهنگی‌در‌ایران‌در‌ارتباط‌با‌

محیط‌زیست

‌

نتایج‌کدگذاری‌باز‌بر‌اساس‌کدهای‌مفهومی‌و‌مقولات‌آورده‌شده‌است.



 47  

14
02

ن 
ستا

 تاب
ر و

بها
  • 

هار
و چ

ت 
یس

ره ب
شما

م • 
ده

هار
ل چ

سا

کدهای مفهومیمقولهکد محوری
سطح سواد بوم شناختی والدیننقش خانوادهشرایط علیّ

نگرش والدین نسبت به محیط زیست
میزان تشویق والدین نسبت به حفاظت از محیط زیست فرزندان

سطح سواد بوم شناختی معلماننقش معلمان )مربیان(
نگرش معلمان نسبت به محیط زیست

میزان تشویق معلمان نسبت به حفاظت از محیط زیست دانش آموزان
نقش مدیران )تصمیم-

میزان پایبندی مدیران به رعایت محیط زیستگیرندگان محیط زیستی(

نگرش‌مدیران‌کلان‌نسبت‌به‌محیط‌زیست

وجود‌زیرساخت های‌آموزشی‌)فضا(‌برای‌توسعه‌سواد‌زیرساخت‌هاشرایط‌زمینه ای
بوم‌شناختی‌در‌مدارس

وجود‌امکانات‌لازم‌ازجمله‌دستگاه های‌پخش‌ویدئو‌برای‌نشان‌
دادن

وجود معلمان توانمند حوزه محیط زیست در مدارسمنابع انسانی
وجود کارشناسان محیط زیست در مدارس به عنوان مشاور و ناظر

سیاست های داخلی و خارجی متضاد با بهبود محیط زیستمخربشرایط مداخله گر
سیاسی بودن تصمیم های مرتبط با محیط زیست

اولویت بالای منافع مادی در محیط زیست نسبت به حفظ محیط زیست 
برای نسل آینده

هزینه بالای توسعه سواد بوم شناختی برای دولت
بالا بودن سطح سواد والدینتسهیل کننده

فعالیت رسانه های مجازی درحوزه محیط زیست از طریق برگزاری 
کمپین های مختلف زیست محیطی

افزایش دغدغه زیست محیطی در بین عموم مردم
فعالیت چهر های مطرح در خصوص حفظ محیط زیست

دانش بوم شناختیپدیده اصلی
دانش اجتماعی-سیاسی

دانش مسائل محیط زیستی
تمایل )احساس(

مهارت های شناختی
رفتار مسئولانه محیط زیستی

جدول 3. کدگذاری ثانویه و شکلدهی مقولات
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فرهنگ سازی از طریق آموزش وپرورشفرهنگ سازیراهبردها
فرهنگ سازی از طریق رسانه

فرهنگ سازی از طریق خانواده ها
فرهنگ سازی از طریق معلمان

گنجاندن‌محتواهای‌زیست‌محیطی‌در‌کتب‌درسی‌در‌تمامی‌آموزش‌وپرورش
دوره های‌تحصیلی

گنجاندن‌آموزش های‌زیست‌محیطی‌در‌فوق برنامه ها
نیازسنجی‌در‌خصوص‌آموزش ها

جذاب‌نمودن‌آموزش ها
شروع‌آموزش ها‌از‌کلاس‌اول‌ابتدایی

تولید‌برنامه های‌آموزشی‌)مستند،‌فیلم‌کوتاه‌و‌بلند‌رسانه
و.(‌با‌محوریت‌زیست‌محیطی‌در‌رسانه‌ملی

تولید برنامه های سرگرمی )مسابقه، گردهمایی و ...( با 
محوریت زیست محیطی در رسانه ملی

پشتیبانی از محتواهای شبکه های مجازی با محوریت 
زیست محیطی

حضور فعال سازمان های متولی دررسانه ملی و رسانه 
مجازی

الگوبرداری از برگ خریدهای سواد بوم شناختی سایر الگوبرداری
کشورها

الگوبرداری از پروژه های مشابه کشور )نظیر همیار پلیس(
تدوین برنامه استراتژیک توسعه سواد بوم شناختی از سوی برنامه ریزی

سازمان های متولی
انجام برنامه های تدوین شده
ارزیابی برنامه های تدوین شده

مشارکت تمامی ذینفعان در فرایند تدوین، اجرا و ارزیابی 
برنامه استراتژیک

اجرای همایش های علمی با حضور ذینفعانآموزشی
چاپ کتاب در حوزه سواد بوم شناختی

چاپ نشریات در حوزه سواد بوم شناختی
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برگزاری کارگاه های آموزشی برای توسعه سواد بوم شناختی 
دانش-آموزان، معلمان، والدین و سایر گروه ها

آموزش نیروهای انسانی توانمند به منظور توسعه سواد 
بوم شناختی از بین معلمان

حفاظت از محیط زیستزیست محیطیپیامدها
حفظ منابع آبی و خاکی

کاهش آلودگی هوا
توسعه فضای سبز

اصلاح الگوی مصرفرفتاری
احترام به محیط زیست

تغییر نگاه به محیط زیست همانند منزل خود
انجام رفتارهای داوطلبانه در حفاظت از محیط زیست

کاهش هزینه های ناشی از آلودگی محیط زیستاقتصادی
کاهش هزینه های ناشی از کمبود آب و سایر منابع طبیعی
کاهش هزینه های درمانی بیماری های ناشی از آلودگی و 

زیست محیط نامطلوب
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‌نهایتا‌61‌ًکد‌مفهومی‌و‌‌16مقوله‌اصلی‌استخراج‌شد.‌مقولات‌استخراج‌شده‌در‌قالب‌
مدل‌پارادایمی‌اشتراوس‌و‌کوربین‌قرار‌داده‌شدند؛‌بنابراین‌الگوی‌نهایی‌پارادایمی‌توسعه‌

سواد‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌متوسطه‌در‌شکل‌‌2نشان‌داده‌شده‌است:

شکل 2. الگوی نهایی توسعه سواد بوم شناختی در مدارس متوسطه

بنابراین‌به‌منظور‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی،‌باید‌با‌در‌نظر‌گرفتن‌شرایط‌علّی‌)خانواده،‌
به‌کارگیری‌ همچنین‌ و‌ بوم‌شناختی‌ سواد‌ بیشتر‌ شناخت‌ در‌ سعی‌ مدیران(،‌ و‌ معلمان‌
الگوبرداری‌ آموزشی،‌ رسانه،‌ آموزش‌وپرورش،‌ )فرهنگ‌سازی،‌ شناسایی‌شده‌ راهبردهای‌
زمینه‌ای‌ باید‌شرایط‌ راهبردها،‌ این‌ به‌ به‌منظور‌دستیابی‌ نمود.‌همچنین‌ برنامهریزی(‌ و‌
)زیرساختها‌و‌منابع‌انسانی(‌و‌همچنین‌شرایط‌مداخله‌گر‌)تسهیل‌کننده‌و‌مخرب(‌را‌نیز‌در‌

نظر‌گرفت‌تا‌به‌پیامدهای‌مثبت‌توسعه‌)زیست‌محیطی،‌رفتاری‌و‌اقتصادی(‌دست‌یافت.

بحث
در‌این‌پژوهش‌به‌ارائه‌الگو‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌متوسطه‌پرداخته‌‌شده‌
ارائه‌شده‌ الگوی‌ و‌ استفاده‌شد‌ الگو‌ ارائه‌ برای‌ داده‌بنیاد‌ نظریه‌ از‌ به‌همین‌جهت،‌ است.‌
از‌فرایندهای‌کدگذاری‌ناشی‌از‌مصاحبه‌با‌نخبگان‌به‌دست‌آمد.‌بر‌اساس‌نتایج‌تحلیل‌
داده‌های‌حاصل‌از‌مصاحبه،‌الگوی‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌متوسطه‌حاوی‌‌61
کد‌مفهومی‌و‌‌16مقوله‌اصلی‌در‌قالب‌ابعاد‌شش‌گانه‌شامل‌موجبات‌علّی‌)سه‌مقوله(،‌پدیدة‌
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اصلی‌)بدون‌مقوله(،‌راهبرد‌)شش‌مقوله(،‌عوامل‌زمینه‌ای‌)دو‌مقوله(،‌شرایط‌مداخله‌گر‌)دو‌
مقوله(‌و‌پیامد‌)سه‌مقوله(‌بوده‌است.

)تصمیمگیرندگان‌ مدیران‌ و‌ )مربیان(‌ معلمان‌ خانواده،‌ نقش‌ طراحی‌شده،‌ الگوی‌ در‌
محیط‌زیستی(‌به‌عنوان‌موجبات‌علّی‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌مدارس‌متوسطه‌در‌نظر‌
گرفته‌‌شده‌اند.‌بیشترین‌تأثیر‌در‌تربیت‌دانش‌آموزان‌به‌خانواده‌و‌مدرسه‌مربوط‌می‌شود‌و‌
درواقع‌این‌دو،‌شخصیت‌هر‌فرد‌را‌شکل‌می‌دهند.‌در‌تمام‌نظام‌های‌آموزشی،‌معلمان‌مدرسه‌
رکن‌اصلی‌تعلیم‌و‌تربیت‌هستند.‌معلمان‌به‌عنوان‌افرادی‌که‌بیشترین‌ارتباط‌را‌در‌مدرسه‌با‌
دانش‌آموزان‌دارند،‌می‌توانند‌بیشترین‌تأثیر‌را‌بر‌دانش‌آموزان‌داشته‌باشند.‌بر‌همین‌اساس‌
طبق‌یافته‌های‌تحقیق‌سطح‌سواد‌و‌نگرش‌معلمان‌در‌مورد‌مسائل‌محیط‌زیستی‌بر‌توسعه‌
سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌دوره‌متوسطه‌اثرگذار‌است.‌هرچه‌معلمان‌نسبت‌به‌مسائل‌
محیط‌زیستی‌دانش‌بیشتری‌داشته‌باشند‌و‌نگرش‌مثبتی‌در‌موردحفاظت‌از‌محیط‌زیست‌
داشته‌باشند،‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌آن‌ها‌نیز‌به‌تناسب‌ارتقا‌خواهد‌یافت.‌البته‌این‌
دانش‌و‌نگرش‌معلمان‌باید‌به‌دانش‌آموزان‌انتقال‌داده‌شود‌و‌به‌همین‌جهت‌شیوه‌های‌
آموزشی‌آن‌ها‌نیز‌باید‌موردتوجه‌قرار‌گیرد.‌در‌این‌زمینه‌ستیاوان‌و‌اسپوترا‌)2022(‌ادعا‌
کرده‌اند‌که‌یادگیری‌در‌فضای‌باز‌توجه‌دانش‌آموزان‌را‌به‌محیط‌خود‌از‌طریق‌تعاملات‌
نزدیک‌تر‌افزایش‌می‌دهد‌و‌تجربه‌یادگیری‌را‌تکمیل‌می‌کند.‌همچنین‌تشویق‌دانش‌آموزان‌
به‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌از‌سوی‌معلمان‌نیز‌در‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌آن‌ها‌مؤثر‌است.‌
دادن‌تکلیف‌مختلف‌به‌دانش‌آموزان‌در‌جهت‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌ازجمله‌درخت‌کاری،‌
جمع‌آوری‌زباله‌در‌طبیعت‌و‌غیره‌و‌دریافت‌گزارش‌از‌طریق‌عکس‌و‌فیلم‌و‌یا‌گزارش‌والدین‌
تنها‌نمونه‌هایی‌از‌اقدامات‌معلمان‌در‌جهت‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌است.‌
مطابق‌با‌یافته‌های‌تحقیق،‌شهبازی‌و‌همکاران‌)1394(‌پیشنهاد‌کرده‌اند‌که‌دانش‌آموزان‌
نمونه‌محافظ‌محیط‌زیست‌در‌جهت‌گسترش‌رفتار‌حفظ‌محیط‌زیست‌از‌طریق‌رسانه‌ها‌
مود‌تشویق‌قرار‌گیرند.‌البته‌در‌کنار‌نقش‌معلمان‌در‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان،‌
نباید‌از‌نقش‌مهم‌خانواده‌به‌ویژه‌والدین‌غافل‌ماند.‌به‌دلیل‌تعداد‌زیاد‌دانش‌آموزان‌در‌
کلاس،‌زمان‌محدود‌آموزش‌های‌رسمی‌و‌زمان‌فراغت‌مناسب‌دانش‌آموزان‌در‌خانه،‌نیاز‌
است‌که‌خانواده‌ها‌نیز‌به‌یاری‌معلمان‌در‌آموزش‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌بیایند.‌بر‌
همین‌اساس‌دانش‌و‌نگرش‌خانواده‌در‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌و‌تشویق‌دانش‌آموزان‌به‌
حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌در‌مورد‌خانواده‌نیز‌صدق‌می‌کند.‌درنهایت‌نقش‌مدیران‌به‌عنوان‌
بوم‌شناختی‌ توسعه‌سواد‌ علّی‌در‌ تصمیم‌گیرندگان‌محیط‌زیستی‌آخرین‌حامل‌موجبات‌
دانش‌آموزان‌است.‌از‌مدیران‌ارشد‌وزارت‌آموزش‌وپرورش‌گرفته‌تا‌مدیران‌مدارس‌به‌عنوان‌
ارائه‌امکانات‌به‌مدارس‌در‌زمینه‌حفاظت‌از‌ افرادی‌که‌در‌برنامه‌ریزی‌درسی‌مدارس‌و‌
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محیط‌زیست‌نقش‌دارند،‌باید‌تلاش‌خود‌را‌در‌جهت‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌
به‌کارگیرند‌که‌نگرش‌و‌پایبندی‌مدیران‌نسبت‌به‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌می‌تواند‌به‌در‌

این‌زمینه‌نقش‌داشته‌باشد.
در‌الگوی‌تحقیق،‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌ازجمله‌دانش‌بوم‌شناختی،‌دانش‌اجتماعی-
سیاسی،‌دانش‌مسائل‌محیط‌زیستی،‌تمایل‌)احساس(،‌مهارت‌های‌شناختی‌و‌رفتار‌مسئولانه‌
محیط‌زیستی‌به‌عنوان‌پدیده‌محوری‌مطرح‌است‌و‌مقوله‌ها‌برمبنای‌مدل‌پارادایمی‌حول‌آن‌
سازماندهی‌می‌شوند.‌طبق‌الگوی‌پژوهش،‌فرهنگ‌سازی‌می‌تواند‌یکی‌از‌راهبردهای‌مهم‌
در‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌باشد.‌در‌این‌فرهنگ‌سازی‌عناصر‌مختلف‌ازجمله‌
آموزش‌وپرورش،‌رسانه‌های‌مرتبط‌یا‌آموزش‌وپرورش،‌معلمان‌و‌خانواده‌ها‌نقش‌دارند.‌تمام‌
این‌عناصر‌در‌کنار‌یکدیگر‌و‌با‌یک‌برنامه‌منسجم‌و‌دقیق‌می‌توانند‌با‌فرهنگ‌سازی‌مناسب،‌
دانش‌آموزانی‌باسواد‌در‌حیطه‌محیط‌زیست‌پرورش‌دهند.‌پیش‌ازاین‌به‌نقش‌معلمان‌و‌
خانواده‌ها‌در‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌اشاره‌شد‌و‌به‌دلیل‌ارتباط‌مستقیم‌و‌چهره‌
به‌چهره‌با‌دانش‌آموزان‌نقش‌بی‌بدیلی‌در‌فرهنگ‌سازی‌در‌حیطه‌محیط‌زیست‌دارند.‌بااین‌حال‌
عملکرد‌آن‌ها‌در‌زمینه‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌تنها‌محدود‌به‌عده‌اندکی‌دانش‌آموزان‌است،‌
درحالی‌که‌اگرچه‌وزارت‌آموزش‌وپرورش‌و‌رسانه‌های‌جمعی‌مزیت‌ارتباط‌چهره‌به‌چهره‌
با‌دانش‌آموزان‌را‌ندارد،‌اما‌عملکرد‌آن‌ها‌در‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌جمعیت‌بیشتری‌از‌
دانش‌آموزان‌را‌شامل‌می‌شود.‌آموزش‌وپرورش‌با‌گنجاندن‌محتواهای‌زیست‌محیطی‌در‌کتب‌
درسی‌در‌تمامی‌دوره‌های‌تحصیلی،‌گنجاندن‌آموزشهای‌زیست‌محیطی‌در‌فوقبرنامهها،‌
اول‌ از‌کلاس‌ آموزشها‌ و‌شروع‌ آموزشها‌ نمودن‌ آموزشها،‌جذاب‌ در‌خصوص‌ نیازسنجی‌
ابتدایی‌و‌رسانه‌های‌جمعی‌با‌تولید‌برنامه‌های‌آموزشی‌)مستند،‌فیلم‌کوتاه‌و‌بلند‌و‌غیره(‌
و‌سرگرمی‌)مسابقه،‌گردهمایی‌و‌غیره(‌با‌محوریت‌زیست‌محیطی،‌پشتیبانی‌از‌محتواهای‌
شبکههای‌مجازی‌با‌محوریت‌زیست‌محیطی‌و‌دعوت‌و‌حضور‌فعال‌سازمانهای‌متولی‌در‌
رسانه‌ملی‌و‌رسانه‌مجازی‌می‌توانند‌وظیفه‌خود‌را‌در‌قبال‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌انجام‌
آموزش‌ بر‌ بر‌نقش‌رسانه‌های‌جمعی‌ و‌همکاران‌)1394(‌ زمینه‌شهبازی‌ این‌ دهند.‌در‌
مسائل‌زیست‌محیطی‌تأکید‌کرده‌اند‌و‌باعث‌تغییرات‌مثبت‌بر‌شناخت،‌آگاه‌سازی،‌نگرش‌
و‌عملکرد‌و‌رفتار‌دانش‌آموزان‌نسبت‌به‌محیط‌زیست‌می‌شود.‌از‌دیگر‌راهبردهای‌توسعه‌
و‌ اولین‌ برنامه‌ریزی‌ است.‌ برنامه‌ریز‌ عامل‌ متوسطه‌ دوره‌ دانش‌آموزان‌ بوم‌شناختی‌ سواد‌
مهم‌ترین‌فعالیت‌لازم‌برای‌دستیابی‌به‌نتایج‌مطلوب‌است‌و‌برای‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست‌
نیز‌عامل‌برنامه‌ریزی‌از‌طریق‌تدوین‌برنامه‌استراتژیک‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌از‌سوی‌
سازمانهای‌متولی‌بسیار‌کمک‌کننده‌است.‌با‌تدوین‌برنامه‌ریزی‌استراتژیک‌در‌زمینه‌توسعه‌
سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌می‌توان‌به‌تغییرات‌سریع‌محیطی‌پاسخ‌داد‌و‌ابزاری‌مناسب‌
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برای‌شناخت‌و‌حل‌مسائل‌مرتبط‌با‌حفاظت‌از‌محیط‌زیست،‌شناسایی‌نقاط‌قوت‌و‌ضعف‌
و‌استفاده‌بهینه‌از‌فرصت‌ها‌و‌موقعیت‌ها‌و‌تسلط‌بر‌ضعف‌ها‌و‌تهدیدها‌در‌توسعه‌سواد‌
بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌است.‌البته‌تنها‌تدوین‌برنامه‌استراتژیک‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌
دانش‌آموزان‌کافی‌نیست‌و‌نیاز‌این‌برنامه‌استراتژیک‌اجرا‌و‌مورد‌ارزیابی‌نیز‌قرار‌گیرد.‌
همچنین‌در‌مراحل‌تدوین،‌اجرا‌و‌ارزیابی‌برنامه‌استراتژیک‌تمام‌ذینفعان‌باید‌مشارکت‌
داشته‌باشند‌تا‌ضمن‌بهره‌گیری‌از‌هم‌افزایی‌منابع‌انسانی،‌تمام‌ذینفعان‌به‌توسعه‌سواد‌
بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌متعهد‌گردند.‌راهبرد‌آموزشی‌شامل‌اجرای‌همایشهای‌علمی‌با‌
کارگاههای‌ برگزاری‌ بوم‌شناختی،‌ در‌حوزه‌سواد‌ نشریات‌ و‌ کتاب‌ ذینفعان،‌چاپ‌ حضور‌
آموزشی‌برای‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانشآموزان،‌معلمان،‌والدین‌و‌سایر‌گروهها‌و‌آموزش‌
نیروهای‌انسانی‌توانمند‌به‌منظور‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌از‌بین‌معلمان‌از‌دیگر‌راهبردهای‌
بوم‌شناختی‌سایر‌ عوامل‌سواد‌ از‌ الگوبرداری‌ درنهایت‌ بوم‌شناختی‌می‌باشد.‌ توسعه‌سواد‌
کشورها‌و‌یا‌الگوبرداری‌از‌پروژه‌های‌مشابه‌کشور‌)نظیر‌همیار‌پلیس(‌برای‌توسعه‌سواد‌

بوم‌شناختی،‌از‌دیگر‌راهبردهای‌شناسایی‌شده‌در‌تحقیق‌حاضر‌است.
از‌ به‌مجموعه‌ای‌ نیاز‌ بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌ ارائه‌شده،‌توسعه‌سواد‌ بر‌اساس‌مدل‌
عوامل‌زمینه‌ای‌ازجمله‌زیرساخت‌های‌مناسب‌و‌منابع‌انسانی‌کارآمد‌است.‌نیروی‌انسانی‌
کارآمد‌در‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌شامل‌معلمان‌توانمند‌حوزه‌محیط‌زیست‌
در‌مدارس‌و‌وجود‌کارشناسان‌محیط‌زیست‌در‌مدارس‌به‌عنوان‌مشاور‌و‌ناظر‌است‌که‌در‌
ارتباط‌مستقیم‌با‌دانش‌آموزان‌هستند.‌متأسفانه‌در‌حال‌حاضر‌چنین‌نیروهایی‌در‌آموزش‌
باعث‌ موضوع‌ این‌ است.‌ اندک‌ بسیار‌ آن‌ها‌ تعداد‌ وجود‌ در‌صورت‌ و‌ ندارند‌ وجود‌ کشور‌
شده‌است‌که‌آموزش‌های‌زیست‌محیطی‌در‌دوره‌متوسطه‌)کتاب‌انسان‌و‌محیط‌زیست(‌
تلقی‌ کم‌اهمیت‌ درسی‌ واحد‌ یک‌ به‌عنوان‌ واحد‌ این‌ و‌ گیرد‌ انجام‌ معلمان‌ دیگر‌ توسط‌
نیاز‌به‌یک‌ انسانی‌برای‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌ می‌شود.‌همچنین‌نیروی‌
سری‌زیرساخت‌ها‌شامل‌زیرساختهای‌آموزشی‌)فضا(‌و‌امکانات‌لازم‌ازجمله‌دستگاههای‌
پخش‌ویدئو‌دارند‌که‌خوشبختانه‌در‌اکثریت‌مدارس‌دسترسی‌به‌چنین‌امکاناتی‌مقدور‌
می‌باشد.‌همسو‌با‌یافته‌های‌تحقیق،‌سلیمیان‌ریزی‌و‌همکاران‌)1398(‌نشان‌دادند‌که‌
مهم‌ترین‌مشکلات‌اجرایی‌مدارس‌متوسطه‌در‌حوزه‌آموزش‌محیط‌زیست‌فقدان‌تجهیزات‌
لازم،‌کمبود‌زمان‌و‌عدم‌وجود‌ارتباط‌و‌تعامل‌مراکز‌آموزشی‌با‌نهادها‌و‌مراکز‌زیست‌محیطی‌
جامعه‌هستند.‌علاوه‌بر‌شرایط‌زمینه،‌عوامل‌مداخله‌گر‌نیز‌در‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌در‌
دوره‌متوسطه‌نقش‌دارند‌که‌این‌عوامل‌مداخله‌گر‌در‌دو‌بخش‌تسهیل‌کننده‌و‌مخرب،‌
رسانه‌های‌ فعالیت‌ والدین،‌ بوم‌شناختی‌ بودن‌سواد‌ بالا‌ قابل‌‌بررسی‌هستند.‌خوشبختانه‌
مجازی‌در‌حوزه‌محیط‌زیست‌از‌طریق‌برگزاری‌پویش‌های‌مختلف‌زیست‌محیطی،‌افزایش‌
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دغدغه‌زیست‌محیطی‌در‌بین‌عموم‌مردم‌و‌فعالیت‌چهرههای‌مطرح‌در‌خصوص‌حفظ‌
می‌کنند.‌ تسهیل‌ را‌ متوسطه‌ دوره‌ دانش‌آموزان‌ بوم‌شناختی‌ سواد‌ توسعه‌ محیط‌زیست‌
بودن‌ سیاسی‌ محیط‌زیست،‌ بهبود‌ با‌ متضاد‌ خارجی‌ و‌ داخلی‌ سیاست‌های‌ بااین‌حال،‌
تصمیمهای‌مرتبط‌با‌محیط‌زیست،‌اولویت‌بالای‌منافع‌مادی‌در‌محیط‌زیست‌نسبت‌به‌
حفظ‌محیط‌زیست‌برای‌نسل‌آینده‌و‌هزینه‌بالای‌توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌برای‌دولت‌در‌
توسعه‌سواد‌بوم‌شناختی‌دانش‌آموزان‌نقش‌مخرب‌دارند.‌در‌بسیاری‌از‌موارد‌به‌دلیل‌منافع‌
مادی‌شاهد‌جاده‌سازی‌در‌طبیعت‌بکر،‌ساخت‌ویلا،‌کارخانجات‌و‌پالایشگاه‌ها‌در‌مراتع‌و‌
زمینه‌ای‌کشاورزی‌مرغوب،‌قطع‌درختان‌برای‌تولید‌کاغذ‌و‌غیره‌هستیم،‌درحالی‌که‌امکان‌
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